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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na Linha de Formacao, Trabalho Docente e Curriculo do
Mestrado Académico em Educacao da Universidade Estadual de Roraima-UERR, em
parceria com o Instituto Federal de Roraima-IFRR , a qual tem por objetivo investigar
se a Formacao Continuada ofertada pela Secretaria de Educacgéao de Roraindpolis aos
professores da Educacdo Infantil , no periodo de 2020 a 2021, contribui para o
desenvolvimento profissional docente. Este recorte temporal se justifica a priori
porque permite a pesquisadora analisar o processo da Formag&o Continuada dentro
do contexto da pandemia do Coronavirus (COVID-19). A fim de atingir tal objetivo, foi
aplicado um questionario com 10 professores de cinco escolas da rede municipal que
atuam na Educacao Infantil, bem como a coleta de dados e informacdes na Secretaria
de Educacdo do municipio. Além do questionario, utilizamos os documentos oficiais
como suporte analitico, a saber: Oficios, Planilhas de Cursos, Historico da Educacéo
Infantil, Calendéario Letivo e documentos que abordam o processo formativo dos
professores fornecidos pela SEMED. Para esta investigacdo adota-se como aporte
teorico: Tardif (2008), Prada (2010), Coelho (2008), Demo (2007), Antunes (2012),
Chizzotti (2010), dentre outros autores que discutem sobre a tematica. A relevancia
deste estudo, a priori, coloca em evidéncia como 0s professores e 0s gestores
buscaram solucfes/alternativas para manter a Formacdo Continuada no contexto
pandémico, além de fornecer elementos para uma reflexdo sobre o tema e,
consequentemente, (re)pensar o processo formativo de professores. Os resultados da
pesquisa revelam que é necessario um olhar mais sensivel sobre a Formacéao
Continuada, ou seja, pensar essa acao a partir da percepcéo dos professores das
escolas municipais de Rorainépolis, principalmente, em virtude das novas demandas
gue despontam das atuais mudancas que vem surgindo dentro do campo educacional.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil. Desenvolvimento Profissional. Formagao
Continuada. Pandemia da Covid-19.



ABSTRACT

This research is part of the Line of Training, Teaching Work and Curriculum of the
Academic Masters in Education of the State University of Roraima-UERR, in
partnership with the Federal Institute of Roraima-IFRR, which aims to investigate
whether the continuing education offered by the analyzing the continuing education
offered by the Education Department of Roraindpolis to Early Childhood Education
teachers, from 2020 to 2021, contributes to the professional development of teachers.
This temporal cut is justified a priori because it allows the researcher to analyze the
process of continuing education within the context of the Coronavirus (COVID-19)
pandemic. In order to achieve this objective, a questionnaire was applied to 10
teachers from five municipal schools that work in Early Childhood Education, as well
as data and information collection at the Municipal Education Department. In addition
to the questionnaire, we used official documents as analytical support, namely: Letters,
Course Worksheets, Early Childhood Education History, Academic Calendar, and
documents that address the training process of teachers provided by SEMED. For this
investigation, the following theoretical contributions are adopted: Tardif (2008), Prada
(2010), Coelho (2008), Demo (2007), Antunes (2012), Chizzotti (2010), among other
authors who discuss the subject. The relevance of this study, a priori, highlights how
teachers and managers sought solutions/alternatives to maintain continuing education
in the pandemic context, in addition to providing elements for a reflection on the subject
and, consequently, (re)thinking the process teacher training. The research results
reveal that it is necessary to take a more sensitive look at continuing education, that
is, to think about continuing education, based on the perception of teachers from
municipal schools in Roraindpolis, mainly due to the new demands that emerge from
the current changes that has emerged within the educational field.

Keywords: Early Childhood Education. Professional development. Continuing
education. Covid-19 pandemic
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INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta reflexbes acerca da Formacao Continuada, e em
particular, da Formacdo Continuada de professores da Educacgédo Infantil de
Roraindpolis — RR, no contexto na pandemia da COVID-19.

Por todos os caminhos que se possa trilhar na educacao, é indiscutivel a
importancia exercida pelo processo educacional formal no desenvolvimento de cada
profissional. Por isso, o tema voltado para formacdo de professores da Educacéo
Infantil tem sido um estudo que vem fornecer subsidios para uma analise, ndo so6 das
ofertas dessas formacgfes aos profissionais, mas as formas como elas séo realizadas,
se condizem com a realidade e necessidade dada ao ensino vivenciado pelos
professores.

O inicio de uma historia de vida sempre é marcado por fatos relevantes e
norteadores. Descrever esses fatos nao é facil, pois nos faz retornar aos momentos
bons e ruins e lembrar vitorias e fracassos. Faz-nos refletir no que poderiamos ter
feito, naquilo que foi esquecido e que deveria ser lembrado. Diante disto, destaco!
aqui algumas trajetérias percorridas por mim no meio académico e profissional.

Passei um bom tempo estudando o processo de Formacdo Continuada de
professores de Educacédo Infantil. Antes mesmo de exercer a funcao de professora
dessa etapa, ja acompanhava a vida profissional de familiares e amigos que
trabalhavam nessa area. Porém pude registrar também momentos de despreparo,
preocupacdes, medo e falta de habilidades diante das necessidades formativas para
se trabalhar em um contexto de continuas transformacgdes e inovacdes tecnoldgicas
dentro e fora da sala de aula. Isso proporcionou um desejo de querer me aprofundar
mais sobre no desenvolvimento formativo e como ele tem o poder de transformar a
realidade educacional acompanhada das exigéncias do mundo moderno. Nesse
sentido, inicio esta introducao apresentando algumas etapas da minha vida formativa,
com isso trago relatos que me fizeram chegar a esta pesquisa.

Nasci no municipio de S&o Jodo da Baliza - Roraima, sou filha de agricultores,
com uma historia de vida bastante comum e ndo muito diferente de outros brasileiros,

em que o pai hdo conseguiu concluir nem mesmo o 2° ano do Ensino Fundamental e

1 Usei na parte introdutéria da dissertacdo a primeira pessoa do singular, pois faco referéncia ao
percurso da minha formacao e atuacdo profissional, nas demais partes desta escrita, usei a terceira
pessoa do singular.
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a mae comecou a estudar somente com 27 anos de idade, depois de casada e mée
de trés filhos. No entanto, devo reconhecer que sempre se preocuparam com a
educacado escolar dos filhos. Tal preocupacéo residia no desejo que os filhos nao
passassem pelo que outrora haviam passado, como a falta de oportunidade de
estudar.

Sempre estudei em escola publica até cursar a minha primeira graduacéo em
pedagogia, esta, ja adianto, foi custeada pela minha avl. Desde muito jovem sempre
sonhei em ser professora, pois era uma profissdo que achava muito bonita e por
acreditar na possibilidade de contribuir na transformacéo da sociedade por meio do
acesso ao conhecimento sistematizado, promovendo uma educacdo de
oportunidades e também de igualdades de saberes multiplos.

Vivendo em um municipio pequeno do interior do estado de Roraima, em que
filhos daqueles que apresentavam melhor poder aquisitivo estudavam nas mesmas
escolas que filho dos mais vulneraveis, porém os que mais podiam, ao terminarem o
Ensino Médio ja eram direcionados a capital para cursarem graduacdo, pois no
municipio ndo existia universidade. O que havia no eram pequenos polos de Educacédo
a Distancia de faculdades particulares com cursos na area da educacédo e saude e
gue, devido a falta de concorréncia, cobravam valores absurdos sobre as parcelas nos
cursos de graduacao semipresencial.

Logo apds concluir o Ensino Médio em escola publica, aos 17 anos de idade, e
cheia de perspectivas e sonhos, deparei-me com o problema de que devido a essa
falta de oportunidades, j& que nao tinha uma universidade publica na regido, fui
submetida a deixar meu sonho de lado e fazer faculdade em outro momento e/ou
oportunidade, ja& que meus pais nao tinham condicdes financeiras de custear uma
faculdade particular. Foi nesta ocasido, que minha avé materna me presenteou com
o custeio do curso de graduacao. Até porque, segundo ela, eu gostava de ler. Poderia
estar associado este gosto a minha prépria avo, visto que, ela era professora. Assim,
optei pelo curso de pedagogia pela Faculdade Roraimense de Ensino Superior —
FARES.

Conclui o curso de Graduacdo em Pedagogia (2012), e em seguida, na mesma
faculdade, optei em dar continuidade a minha formacéo, ingressando no curso de
especializacdo em Psicopedagogia, concluindo no ano de 2014. Nesse mesmo ano,
surgiu a oportunidade de um seletivo na area rural para a vaga de Educadora Social

no municipio de Sao Jodo da Baliza, cidade em que residia na época. Nao pensei
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duas vezes e fiz minha inscricdo. Para minha alegria e de meus pais consegui ser
selecionada para prestar servicos educacionais para o Programa Nacional de
Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA).

O processo de adequacédo nessa area de atuacao profissional, a principio, me
causou um certo medo, talvez pela falta de experiéncia, mas a minha vontade de
aprender e buscar novas possibilidades eram maiores. Visto que minha meta ainda
estava longe de ser alcancada, encarei essa oportunidade e dei o meu melhor, sempre
buscando ser uma profissional dedicada e aberta a dialogos e compartilhamento de
conhecimentos com os alunos.

ApOs nove meses de experiéncia, surgiu a oportunidade de participar de um
novo edital, desta vez, para concorrer a uma vaga de concurso publico no municipio
de Roraindpolis, a 80 km do municipio em que nasci e fui criada. Entdo, vi que existia
a possibilidade de conquistar a estabilidade profissional, afinal, era essa uma das
metas que eu havia tracado ao longo dos meus estudos. Desta forma, imediatamente
fiz a minha inscricdo e logo comecei me preparar. Realizei a prova e em alguns dias
soube do resultado tdo esperado: a aprovacao. Apés todas as mudancas ocorridas,
realizei também uma segunda licenciatura, s6é que desta vez em area especifica,
Licenciatura em Geografia, pelo FIAR — Faculdades Integradas de Ariquemes —
instituicdo de Rondbnia, de forma semipresencial, também tive a alegria de conclui-
lo.

Em 2019, com o surgimento de um novo edital de concurso publico no mesmo
municipio, pude fazer novamente e obter os mesmos resultados. Depois disso, resolvi
fazer uma pos-graduacéo na area da geografia, voltada para o ensino desta disciplina.

Nesse mesmo ano, depois de ja ter alcancado todas essas etapas profissionais
na educacdao, tive a oportunidade e submeter um pré-projeto para o0 mestrado em
Educacao, ofertado pela Universidade Estadual de Roraima — UERR em parceria com
o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia de Roraima — IFRR, mais uma
vez, obtive éxito, sendo aprovada.

No inicio das aulas do mestrado, ja em 2020, a rotina da maioria da populacao
foi alterada pela pandemia do Coronavirus. Como estratégia de enfrentamento a
situacdo emergencial que se instaurou, foi sugerido, em particular pela Organizacéo
Mundial de Saude (OSM), isolamento e/ou o distanciamento social. Infelizmente o
mundo parou e, apos alguns meses de medos e incertezas, as aulas do mestrado

voltaram a acontecer, porém de forma remota. Essa “nova” condicdo me possibilitou,
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entdo, retomar os estudos e dar continuidade ao tdo desejado mestrado.

Outro desafio a ser considerado nesta minha trajetoria foi o estagio para
cumprimento de crédito obrigatério do mestrado. Com isso, surgiu a possibilidade de
estagiar em uma turma de Licenciatura em Matematica, no Instituto Federal de
Ciéncias e Tecnologia de Roraima — IFRR, na disciplina “Introdugdo a Educacéao
Matematica”. A experiéncia foi maravilhosa, a busca em conhecer sobre conceitos e
teorias na area foi intensa, pois era necessério ter propriedade do que eu havia me
comprometido a ensinar.

Como citado anteriormente, ja havia trabalhado com formacé&o de adultos como
professora, porém cada experiéncia € impar, o estagio na turma de licenciatura em
Matematica foi muito desafiador, ndo sé devido ao atual momento de pandemia que o
mundo todo esta vivendo, mas também pelas aulas estarem acontecendo de forma
remota.

Nessa nova experiéncia, contamos com o apoio de ferramentas e plataformas
digitais para que as aulas tivessem continuidade mesmo diante de tantos entraves,
por isso, precisei estudar bastante os conteddos e juntamente com a professora
supervisora da disciplina, estruturar o planejamento dessas aulas que aconteceram
através da plataforma Moodle, onde os alunos tinham acesso a todo o material. As
aulas aconteciam através do Google Meet que € um servico de comunicacao por video
desenvolvido pelo Google.

Todo o processo de adaptacdes, experiéncias e descobertas me levaram a
compreender a importancia da tecnologia e do novo dentro do processo de formacao
da sociedade. Estas vivéncias também me trouxeram até aqui e serviram como
norteadoras para esta pesquisa.

Durante esses pouco mais de dois anos de pandemia da COVID-19, tenho
observado a auséncia de um trabalho sistematizado e um certo despreparo dos
profissionais em educacéo diante das responsabilidades de aulas nao presenciais.
Talvez pela falta de habilidade e dominio com as novas ferramentas que
possivelmente possam facilitar no processo de ensino e aprendizagem, ou talvez pela
necessidade de busca por essa prética e aperfeicoamento, relacionados a teoria que
ja possuem.

Em toda esta trajetéria profissional e académica, as preocupacdes em torno da
Formacédo Continuada sempre estiveram presentes na vida de pesquisadora. Os

debates com os colegas durante as disciplinas do mestrado, realizadas na plataforma
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digital também Google Meet e os trabalhos e artigos elaborados, as orientacbes e
indicacdes de leitura, contribuiram relativamente para o processo de amadurecimento
tedrico-filosofico e para as reflexdes sobre a necessidade do rigor epistemolégico
circunscrito, encorajando a ousadia de empreender no desenvolvimento do presente
trabalho de investigacéo cientifica.

O mestrado proporcionou o despertar de um olhar critico sobre a educacéao e a
pratica educativa. E o que confirma o estudo de Gatti (2008), ao constatar o
surgimento de diversos tipos de Formacdo Continuada como forma de responder as
condicBes emergentes da sociedade contemporanea. Para a autora o aparecimento
dessas atividades de Formacdo Continuada reforca o discurso imperativo da
necessidade de atualizacéo e de renovacao que se instituiu nas relacdes de trabalho
nas ultimas décadas.

Portanto, posso dizer que o caminho de elaboracao do texto dissertativo e da
pesquisa nao foi facil. Foi marcado pela reflexdo e pelos desafios pertinentes que
marcam o0 amadurecimento da pesquisadora no processo de mestrado, cheio de
conflitos internos inerentes aos processos da pesquisa e a formacao.

Entdo, para melhor compreender minha perspectiva tedrica, participei de
alguns cursos online como os de processo de aprendizagem e curriculo na educacéo
profissional e lives sobre a tematica voltados para a linha 1 de pesquisa do mestrado,
que trata da Formacéo, Trabalho Docente e Curriculo?.

Estas experiéncias me fizeram perceber a importancia da fundamentacéo
tedrica e do debate académico para problematizar e pensar a realidade dentro do
contexto educacional hoje. Esta formacdo, sem nenhuma duavida, auxiliou no
amadurecimento e deu abertura as minhas percepcdes e curiosidades, assim como
também no processo de aprendizagem significativa, passando a perceber sob uma
outra perspectiva, 0s conceitos de pratica e praxis no processo educativo.

Optei pela metodologia de pesquisa qualitativa, com um enfoque critico-
dialético que Sanfelice (2008, p. 89), assinala como “a forma de ser dos seres e
fendmenos” que “é ‘estar’ sempre em mudanca, portanto, de ja ter sido o que foram,
de estarem produzindo o que serao”. Assim, parte de um movimento, de um processo,

gue suscita questionamentos enriquecedores da praxis investigativa. Tendo como

2 0 Mestrado em Educacédo da UERR/IFRR se concentra na Educacéo e Interculturalidade e se dividide
em duas linhas: Linhal — Formacao, Trabalho Docente e Curriculo e Linha 2 Educacao do Campo,
Educacao Indigena e Interculturalidade. https://www.uerr.edu.br/ppge/?page _id=291
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ponto de partida para as analises da necessidade e motivo, como sendo elementos
constituintes para a compreensdo do processo de Formacdo Continuada dos
professores de Educacéo Infantil nesses quase dois anos de pandemia, com o intuito
de identificar também os principais desafios formativos desses profissionais diante das
necessidades e exigéncias que o sistema educacional sugeriu ao lidar com as aulas
nao presenciais.

Posto isso, a pesquisa teve como l6cus de andlise cinco escolas e creches
municipais em Rorainopolis, localizado ao Sul do estado de Roraima, a
aproximadamente 300 quildbmetros da capital Boa Vista. Trouxe como inquietacdo a
seguinte questdo: como a Formacdo Continuada em tempos de isolamento social,
ofertada pela SEMED de Roraindpolis contribui para a melhoria e o desenvolvimento
profissional dos professores da Educacéo Infantil?

Diante de tal questionamento, tracei como objetivo geral: investigar de que
forma a Formacao Continuada ofertada pela SEMED de Rorainépolis aos professores
da Educacao Infantil, no periodo de 2020 a 2021, contribuiu para o desenvolvimento
profissional docente. Com vistas a atingir este objetivo, busquei ainda: analisar as
praticas de Formacado Continuada ofertada aos professores que atuam na Educacéo
Infantil nos periodos de 2020 a 2021, e também compreender a concepc¢do de
Formacdo Continuada desses professores sobre as possiveis contribuicdes da
Formacgao Continuada para o seu desenvolvimento profissional. Diante do exposto,
busquei compreender o cenario mais amplo em gque estdo imersas as relacées
escolares no contexto pandémico, a fim de conhecer a realidade concreta e as
implicagdes da Formagao Continuada na pratica educativa em circunstancia ao ensino
nao presencial (remoto). Fundamentei as discussdes com os trabalhos de autores
como Tardif (2008), Prada (2010), Coelho (2008), Demo (2008), Chizzotti (2010),
dentre outros. Tais autores vém tratando a questdo da Formacdo Continuada para
melhoria da pratica educativa e fazendo discussdes relevantes sobre formacéo de
professores dentro de uma perspectiva epistemoldgica da pratica, baseadas, em
grande medida, teorias dos saberes docentes do professor pratico reflexivo.

Organizei esta dissertacdo em capitulos: no Capitulo I, intitulado “A formacao
continuada de professores da educacao Infantil: conceitos e desafios” apresento
conceitualizacbes sobre a Formacdo Continuada dos professores da Educacéo
Infantil, e sobre o Professor Reflexivo, a fim de especificar a sua importancia para o

desenvolvimento dos profissionais da Educacéo Infantil. O Capitulo Il traz discussdes
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sobre “A formacao continuada no contexto da pandemia da covid-19 ou sars-cov-2.
Ja o Capitulo Il apresenta, em seu contexto, 0s pressupostos metodologicos da
pesquisa, discorrendo 0 passo a passo realizado nas categorias em que foram
construidas, a partir das falas dos professores e dados coletados na SEMED, na
busca de importantes informacfes e dados para uma reflexdo teérico-metodoldgica-
critica acerca do contexto pesquisado. No capitulo 1V, esta a discussao desenvolvida
a partir da pesquisa de campo, a analise dos dados da pesquisa, trazendo respostas
para a questao problema da investigagéo. Por fim, apresento as consideragdes finais.
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1 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL:
CONCEITOS E DESAFIOS

Este capitulo enfatiza a reflexdo e a analise sobre os conceitos e desafios
relacionados a pratica pedagdgica dos profissionais de educacao, em particular os de
Educacao Infantil, trazendo em seu contexto a importancia da Formacao Continuada
nesse processo de constru¢cdo do conhecimento voltado para uma prética eficiente e

necessaria.

1.1 CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS RELACIONADAS AO
DINAMISMO E POSSIBILIDADES DIANTE DA FORMACAO CONTINUADA

A todo o momento, nos professores, somos motivados, quando ndo, cobrados,
a aprender, e melhorar a qualguer momento. Isso parece ser uma condi¢cao
contemporanea para o trabalho docente. Afinal, a vida profissional de um docente é
entrelacada a perspectiva de saber se comunicar com os pares, trabalho coletivo,
conhecer meios de buscar novas informacdes e refletir sobre o ensino.

Em que medida a Formacgéo Continuada de professores impacta na sua praxis
educacional e/ou ajuda a melhorar o processo de ensino e aprendizagem?

Acredita-se que a Formacao Continuada de professores interessados neste
universo da educacédo é fundamental para a melhoria da qualidade do atendimento
prestado as instituicbes, no caso dessa pesquisa, as de Educacéo Infantil, levando
em consideracdo comportamentos educacionais que respeitem as caracteristicas das
criancas pequenas. Dessa maneira € importante que os professores reconhecam e
compreendam as caracteristicas da primeira infancia, aspectos culturais, emocionais
e cognitivos preconizados em documentos oficiais e a responsabilidade social na
Educacao Infantil.

Ha muito tempo, a escola se empenha em desenvolver uma cultura
colaborativa em que o trabalho e a atuacdo dos professores se expressem em uma
atitude de autorreflexdo e investigacao, que esta relacionada aos resultados de seu
comportamento em sala de aula. Essa autorreflexdo coloca-se, entdo, como uma
possibilidade de formacéo e transformacao da realidade pela via da coletividade que
se propde a transpor os limites impostos pela racionalidade instrumental em seus

espacos de atuacdo. Diante disto, o aprimoramento profissional se encaixa no ambito
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da Formacdo Continuada como um instrumento de qualificacbes que agrega no
curriculo apos o cumprimento da graduacao ou de um curso profissionalizante. Dentro
dessa concepcdao, Prada considera que a Formacao Continuada surgiu com razdes

sociais politicas e culturais:

A formacéo continuada de professores sempre esteve ligada a formacéo de
professores no sentido de se atualizar ou de manter uma educacdo
permanente que permitisse passar para os alunos [...] conhecimentos
cientificos atualizados. Mas é nos periodos pés-Primeira Guerra Mundial que
a énfase na formacao continuada de professores se faz necessaria por razfes
ideoldgicas, politicas e econdmicas. Na década de 30, era necessario
prevenir para evitar nacionalismos observados durante a Guerra e também
para difundir propostas pedagogicas como a Escola Nova. Posteriormente &
Segunda Guerra, as duas grandes poténcias pretendiam expandir sua
ideologia de diversas formas, sendo uma delas pela educac¢éo. Isso tornou
necessarias as reformas educativas. (PRADA, 2010, p. 372).

Conforme a analise de Prada (2010), nas décadas de 1960, 1970 e 1980, além
da formacado de mao de obra qualificada, muitas a¢des de “formacgao, aprimoramento
e treinamento” foram formuladas para melhorar a qualidade da educacéo, o indice de
alfabetizacdo e o acesso a produtos técnico-industriais. Nesse caso, a formacao,
renovacao ou Formacdo Continuada de professores esta se tornando um produto de
consumo, inicialmente fornecido pelo estado, instituicdes que planejam reformas ou
empregadores de professores. E, diante desse pensamento, busca-se compreender
guem sao os professores, quais Sd0 seus conceitos e qual sua relacdo com a pratica
docente diante de possiveis perspectivas sobre as necessidades da Formacédo
Continuada para o processo de ensino e aprendizagem.

Para Severino (2003), a questao da formacéo dos profissionais da educacgao
tem sido objeto de preocupacéo de todos os que se interessam pelo destino da
educacdo em qualquer sociedade. Diante desse contexto de Formacao Continuada,
fica entendido a importancia do educador esta se qualificando e se preparando para
acompanhar o processo de adequacdes educacionais que poderao surgir a qualquer

momento.

Um professor que adora o que faz que se empolga com o que ensina que se
mostra sedutor em relacdo aos saberes de sua disciplina, que apresenta seu
tema sempre em situacGes de desafio, estimulantes, intrigantes, sempre
possui chances maiores de obter reciprocidade do que quem a desenvolve
com inevitavel tédio da vida, da profissédo das relagdes humanas, da turma;
guando se mostra de entusiasmo nulo e parece dopado pela rotina, esgotado
na misséo de construir amanhas. (ANTUNES, 2001, pp. 55,56).



22

Antunes (2001), mostra a necessidade de uma Formacdo Continuada para
professores, principalmente aqueles que sentem dificuldades na realizacdo de sua
pratica. O educador precisa estar avaliando a si mesmo, o seu método de ensino, a
metodologia em suas préticas educacionais, tendo compromisso e responsabilidades.
Podendo assim, considerar esse processo como possibilidade continua sobre a
dimenséo da escolha do trabalho docente, visto que o professor interlocutor escolhe
a compreensao da dimenséo que deseja aprender continuadamente.

Nesse sentido, a formacdo do professor deve estar em constante mudanca.
Segundo Coelho (2008), € preciso ter cautela nessa légica capitalista, mas a
Formacéao Continuada de professores deve ser pensada no contexto de conhecimento
e de mudancas como fator relevante para a preparagéo de cidadaos conscientes no
desenvolvimento do pais.

Diante dessa perspectiva, pensar na formacdo docente para a Educacao
Infantil a partir das relagcdes de conflitos, resisténcias e conciliagcbes com a politica
publica educacional se apresenta como tarefa necessaria e desafiadora. Quanto a
isso, Freitas e Molina (2020), ao refletirem que qualquer manifestacéo politica ndo é
um fenbmeno estatico, mas um fendmeno que acompanha as mudancas do seu
tempo histdrico e representa o anseio de determinada sociedade quanto ao projeto
social que se efetiva pelas acdes (ou ndo acdes) do Estado.

Uma formacdo que se entende como integrada deve ter como perspectiva a
indissociabilidade entre teoria e pratica, pois a teoria ilumina a pratica e a pratica
problematiza a teoria. Desta forma, os professores séo orientados na acao teérica com
base no pensamento tedrico-pratico e aprendem nas atividades educativas como uma
atividade humana pratica para desenvolvé-la. Nesse sentido, caracteriza-se por um
longo processo, que ndo pode ser aprendido em apenas quatro anos.

Acredita-se que essa seja uma abordagem de relevancia para algumas
repercussdes educacionais por se tratar da realidade de muitos envolvidos e que vem
sendo estudada e debatida por varios autores em vista a educacgéo continuada. Trata-
se de promover uma mudancga no conceito de educacdo permanente que vem se
acumulando na sociedade ao longo do tempo. Portanto, lembre-se que o maior
problema da educagao permanente € a sua “semente”, ou seja, o formato e o contexto
em que esses cursos sdo veiculados contribui para a disseminacao de processos
ciclicos fragmentados. Nesse caso, acredita-se que a Formacao Continuada passa a

fazer parte da vida do professor como reflexo de sua pratica.
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O aprendizado é construido ao considerar diferentes conceitos, 0s quais podem
ser geradores de conflitos ou ndo. O que nao se pode perder de vista € que sao frutos
do tempo vivido. Ou seja, a geracao de hoje tem uma perspectiva de educacdo que
pode diferenciar em muitos aspectos de outras geracdes. Mas os conflitos, nas
ciéncias, s6 sao provocados para refutar ou apresentar outra possibilidade de
entendimento.

Saviani (2018), defende que a educacgéo deve ser o grande projeto de uma
nacao se essa intenciona se desenvolver em todos os aspectos: Trata-se, pois, de
eleger a educacdo como maxima prioridade, definindo-a como o eixo de um projeto
de desenvolvimento nacional e, em consequéncia, carrear para ela todos 0s recursos
disponiveis. Assim procedendo, estariamos atacando de frente, e simultaneamente,
outros problemas do pais, como saude, seguranca, desemprego, pobreza,
infraestrutura de transporte, de energia, abastecimento, meio ambiente etc.

Em suma, a Formacao Continuada se exprime na reflexdo sobre a pratica,
visando a melhoria continua com reflexdo critica sobre a pratica, desenvolvendo
competéncias pessoais e sociais, competéncias pessoais e tedricas em sala de aula.
Vai além das perspectivas simples que existem na pesquisa, educacdo e
aprendizagem. Essas razfes tém sido relatadas como necessarias para quase todos
0s niveis de profissionais de nossa sociedade, especialmente na area de educacéo.

Nesse sentido, Demo (2007, p. 11), assevera que “investir na qualidade da
aprendizagem do aluno é, acima de tudo, investir na qualidade docente”. Este
investimento acontece pela Formacdo Continuada dentro e fora da escola. Por
exemplo, na escola, por intermédio dos problemas diagnosticados em sala de aula,
em reunides pedagogicas, compartilhamento de experiéncias com professores, séo
situacOes diarias de ensino e aprendizagem. Fora da escola o aperfeicoamento do
conhecimento pode acontecer por intermédio de cursos, palestras, entre outros.

Com o processo de Formacdo Continuada, aprendizagem e desenvolvimento
do professor permanece existindo ao longo da vida diaria da sala de aula. Portanto,
os educadores tém a oportunidade de refletir e aprimorar as praticas educacionais,
fomentar a resisténcia dos alunos e, assim, aprimorar 0S conceitos sobre
aprendizagem educacional.

A falta de conexdes entre os conhecimentos adquiridos durante a formacao
torna esta dimensado cada vez mais ausente. Pois, de acordo com Tardif (2008),

muitas das concepc¢des tedricas aportadas na formacao de professores podem ter
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sido concebidas sem relacdo ao ensino e fora do cerne da acdo docente. Isto pode
fazer com que estes conhecimentos ndo sejam Uteis no momento da atuacao efetiva
na sala de aula. Contudo, ainda aponta que € preciso remover a légica da disciplina
provavelmente ndo € o caminho a percorrer.

Ainda para Tardif (2008), o profissional docente que atua em sala de aula deve
constituir um espaco de contribuicdo para a grade curricular dos cursos de formacéo
de professores. Porque suas atividades praticas revelam o conhecimento, a teoria, a
formacgéo, a transformacdo e o movimento do conhecimento inerente a prética
educativa especificos ao exercicio da docéncia.

A ideia do autor € que nos cursos de formacéo de professores os alunos fossem
percebidos como objetos de conhecimento e ndo se limitassem a receber
conhecimentos disciplinares e informag0Oes processuais. Isso foi feito quando as
expectativas cognitivas, sociais, emoc¢des ou subjetividade foram aceitas. O autor
aponta, ainda, que “o principal desafio para a formacgao de professores, nos proximos
anos serd o de abrir um espaco maior para 0os conhecimentos praticos dentro do
préprio curriculo.” (TARDIF, 2008, p. 241).

A escola € um campo em constantes mudancas, com profissionais
desempenhando seus devidos papéis. Diante do surgimento dos novos desafios da
atualidade que a tecnologia traz, o docente se encontra na necessidade de busca
constante de conhecimento e acompanhamento dessas mudancas tao expostas em
meio ao acesso a tecnologia digital como ferramenta pedagdgica. Portanto, a
Formacdo Continuada é uma ferramenta fundamental que pode ajudar a melhorar a
funcdo pedagogica e fortalecer o vinculo do professor com o saber cientifico
pedagadgico.

Em consonancia ao que foi exposto no paragrafo anterior, cabera entdo ao
professor aproximar-se da nova realidade com recurso a aprendizagem com recurso
as tecnologias, renovando e adaptando as suas metodologias de ensino (OLIVEIRA,
2014). Esse atual cenario requer competéncias pedagodgicas especificas, devido as
exigéncias que lhe séo feitas ao nivel da construgdo de conteudo, gestdo da
aprendizagem e pela avaliagao a ser realizada. (OLIVEIRA, 2013; 2014).

Mesmo os docentes sendo capazes, instruidos e dedicados, muitas vezes, em
seu ambiente de trabalho, sentem-se impossibilitados de despertar a curiosidade de
seus alunos e fazer com que mantenham atencédo em suas aulas, ter o controle sobre

a turma, tornar as aulas mais interessantes, com propostas inovadoras.
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Sabe-se que em seu contexto de Formacdo Continuada, nem sempre o
professor assim como outros profissionais sdo sabedores de todos os
questionamentos que surgem de imediato diante dos desafios e incertezas dia apés
dia, porém muitos destes, buscam entendimentos necessérios para que possam
atender as necessidades de uma sala de aula, pois esta muda de acordo com cada
realidade e com isso, é necessario que o docente continue estudando, realizando uma
Formacdo Continuada a fim de (re)aprender, ou (res)significar suas praticas diarias,
buscando sempre aprimoramento. Desta maneira, Delors (2003), esclarece que:

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela formagéo continua
dos professores, do que pela sua formacao inicial... A formag&o continua nao
deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema
educativo: um periodo de trabalho ou de estudo no setor econdmico pode
também ser proveitoso para aproximacdo do saber e do saber-fazer.
(DELORS, 2003, p.160)

Talvez por esta razao trabalhar em um ambiente educacional néo é facil para
alguns ja que demandam novos desafios, especialmente os relacionados a prética
profissional, os quais podem surgir, de tal forma, que os professores, muitas vezes,
sentem que nao tém agilidade, conhecimento e motivacao, ndo buscam formacéo para
esses fins e se desencorajam. Com um sentimento de inutilidade e se tornando um
professor diminuto e inferiorizado, ele ndo consegue acompanhar o mundo
globalizado. Portanto, entende-se que a formacado docente € essencial para o0 sucesso
da implantacéo da profissédo, tanto precoce quanto continuada, pois o conhecimento

histdrico, tedrico e pratico facilita o sucesso desse profissional.

1.2 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE E A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES NO BRASIL

Ao longo das ultimas décadas se tem assistido relevantes avangos nas politicas
publicas iniciais e continuadas de formacéo de professores. Para Imbernén (2016, p.
87), “passou-se de nada a uma infinidade e a uma diversidade de cursos, de atividades
etc., e agora se necessita de uma pausa para se refletir sobre as novas capacidades
docentes [...]".

A formacdo, como desenvolvimento, envolve curriculo, ensino, instituicdo

escolar, autonomia, avaliacéo, recursos pessoais e materiais, dentre outros aspectos.
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A ideia de desenvolvimento consiste na capacidade de os professores aprenderem
com a prépria pratica, por meio da reflexdo, considerando os processos e estratégias

possiveis. Sobre a formacgéo e a condicdo docente, observa-se que:

Por tempos, acompanhamos a desvinculacéo entre o processo de formacéo
e o contexto de atuacdo dos docentes, porém atualmente ndo é possivel
pensar a formacao sem considerar a condi¢éo docente. Assim, € importante
que o processo de formagdo envolva varios aspectos: o pessoal, 0
profissional e o organizacional. (DINIZ; NUNES; CUNHA; AZEVEDO, 2011,
p.17).

A Formacao Continuada de professores no Brasil torna-se bastante conhecida
a partir da segunda metade dos anos 1980, que de acordo com Pereira (2010), existiu
até essa época as expressdes formacao inicial ou pré-servico e continuada ou em
servico, para designar os processos formativos vivenciados pelos docentes. Pois, ao
mesmo tempo em que se apresentava como uma oportunidade do professor ampliar
suas experiéncias e conhecimentos, também era vista como uma forma de assegurar
um ensino de melhor qualidade aos educandos.

O autor enfatiza também que, apesar Formacao Continuada ser tratada como
um processo, muitas vezes, esta se configura como agoes isoladas, com ofertas de
cursos de curta duracdo, nos quais nem sempre se refletem as necessidades dos
docentes.

No entanto, a formacao de professores € uma das consequéncias dos desafios
colocados pela expansédo da rede educacional no curto prazo, que desencadeia uma
busca pela quantidade para atender as necessidades e caréncias da populagéo
brasileira, e ndo pela qualidade da educagdao como costumam prezar.

Em consideracdo a ideia de significado sobre o que venha a ser o termo
Formacéao Continuada, Imbernén (2011), utiliza a expressao “formagao permanente
do professor”’, que de modo geral, consiste na reflexdo sobre a prépria pratica, na
partiilha de experiéncias, aumentando a comunicacdo entre professores e no
desenvolvimento profissional do docente, o que pode trazer beneficios para a escola.

Dessa maneira:

A formacao tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de autoavaliag@o que oriente seu trabalho. A orientacdo para esse
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processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervencdo educativa,
uma analise da pratica do ponto de vista dos pressupostos ideolégicos e
comportamentais subjacentes. Isso supfe que a formacédo permanente deve
estender-se ao terreno das capacidades, habilidades e atitudes e que os
valores e as concepcdes de cada professor e professora e da equipe como
um todo devem ser questionados permanentemente. (IMBERNON, 2011, p.
51).

Para o autor, a profissdo docente deveria ser mais coletiva e menos
individualista, o que poderia ser facilitado por meio dos processos de formacéo
permanente, pois ao trabalhar juntos os professores aprendem uns com 0S outros,
compartilhando experiéncias, informagdes e solugdes.

Nas ultimas décadas, as discussfes no campo da educacdo e das politicas
publicas no Brasil se intensificaram, incluindo o desenvolvimento da qualificacdo
profissional dos professores, também foram aprovadas politicas publicas que
contemplam as metas de formacgao e carreira desses profissionais. Nesse sentido,
algumas das discussdes sobre as carreiras na educacgdo profissional incluem o
desenvolvimento da carreira, as etapas ou etapas da carreira, a avaliagcdo do
professor, a legislacao trabalhista brasileira e o desfecho desse periodo.

Acredita-se que a formacéo profissional € uma das principais estratégias para
uma educacéao de qualidade, sendo que a formacéao inicial se torna incapaz de atender
as exigéncias impostas pela sociedade atual e ndo se constitui como o Unico espaco
onde os docentes aprendem sobre a profissao.

Brzezinsky também relaciona a Formacdo Continuada em resposta as

demandas educacionais:

Como faz parte do desenvolvimento profissional, a formag&o continuada deve
ser assegurada pelo Estado mediante licenga remunerada, tal como esta
previsto no inciso Il, art. 67 da LDB/1996, o que é suficiente para justificar que
se concilie um projeto institucional (prioritario) com o pessoal. Deve, também,
ser estimulada por uma politica da educacdo que responda as demandas
educacionais da coletividade, traduzidas nos projetos politicos pedagoégicos
das escolas da educacdo basica, locus privilegiado do trabalho docente.
(BRZEZINSKY, 2014, p.1248).

A Formacédo Continuada deve entdo, considerar a realidade escolar, preparar
os professores para agirem com autonomia em busca do seu desenvolvimento
profissional, modificando suas praticas. Ressalta-se ainda que essa autonomia néo
depende somente dos profissionais, mas também do sistema como um todo.

Ao relacionar o desenvolvimento profissional e a carreira com os demais
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aspectos, Ferreira (2014), assinala que o estado emocional e psiquico possui relacéo
direta com o desenvolvimento profissional e, por conseguinte, com a carreira docente.
Com base nessa perspectiva, Nunes e Oliveira (2017) defendem a necessidade da
qualificacdo para se adequar as mudancas da educacdo contemporanea, inclusive
para manter o entusiasmo pela profissdo docente, ao considerar que “sem a
realizacdo de estudos sistematicos com vista ao desenvolvimento profissional, o
professor ndo consegue estabelecer e manter a capacidade de analisar as mudancas
educativas e se adaptar as alteracfes cientificas e tecnolégicas do mundo atual.
(NUNES e OLIVEIRA, 2017, p. 4).

Vale sublinhar a complexidade da profissdo docente, fazer da escola um
referencial para a continuidade do processo de aprendizagem e apresenta-la como
conceito de crescimento profissional, no processo que visa o futuro e ao longo da vida
do individuo. Por exemplo, convém destacar que as escolas tém um papel a
desempenhar no sentido de ajudar os alunos a adquirir conhecimentos, visto que os
livros e a Internet fornecem principalmente informagdo, ndo o conhecimento
propriamente dito, e para um maior entendimento do que esta claramente disposto na
rede, a Formacao Continuada pode trazer algumas vantagens, dentre elas, é possivel
destacar o aprimoramento por meio de novos conhecimentos ou, quando nao, a
ressignificagao dos ja “adquiridos” a posteriori.

A formacéo de professores € uma verdadeira equacdo constituida por etapas
infinitas e continuas durante a trajetéria profissional, que devem observar tanto
aprendizados teéricos, a préatica e também o desenvolvimento integral do educador.
Nao esquecendo que o desenvolvimento profissional docente se inicia antes mesmo
da sua formacdo académica, e é considerado um processo em construgdo, que
envolve aspectos como: experiéncias pessoais, familiares, culturais, sociais e
escolares; envolve sonhos, projetos, disponibilidade, motivacdo, sentimentos,

emocdes, afetos e outros vinculos. A esse respeito, pode-se afirmar que

[...] as politicas de desenvolvimento profissional docente precisam garantir
um atrativo maior para a profissdo, a fim de que os professores ndo a
abandonem depois de amplo processo formativo. E necessaria uma
valorizagdo docente de modo a fomentar um imaginario coletivo acerca da
profissdo, desenvolvendo acdes concretas de melhoras das condi¢cdes de
trabalho e, ao mesmo tempo, a proposicdo de mecanismos avaliadores e
reguladores para garantir a responsabilidade dos docentes no exercicio da
profissdo. (NUNES e OLIVEIRA, 2017, p. 07).
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Nesse sentido, cabe a instancia municipal, a estadual e a federal, dependendo
da qual o profissional pertenca, proporcionar esse desenvolvimento aos professores,
todavia, para que isso aconteca é indispensavel vontade politica e politicas publicas,
a fim de que a Formacéo Continuada seja assegurada de fato (OLIVEIRA, 2009). E,
ao se tratar, da docéncia nha Educacéo Infantil, é verificado um nimero bem expressivo
de legislacbes com politicas e diferentes propostas curriculares volvidas a formacéo e
qualificacdo docente para melhorar a préatica educativa.

Este fato € um aspecto importante a ser repensado, pois nos transporta a outras
reflexdes, como as questdes salariais que estdo diretamente relacionadas a Formacéo
Continuada, ao desenvolvimento profissional e a carreira docente. Sendo que, mesmo
que o professor busque uma qualificacdo profissional, participe de cursos de
capacitacdo ou de pés-graduacao, em algumas situacdes, eles veem seus esforgos e
dedicacdo como desnecessarios, mediante a falta de apoio e incentivos do governo.

Em relevancia neste contexto e na concepcao de Libaneo (2004), o professor
precisa estar preparado para desenvolver a¢des especificas promotoras de atividades
motivadoras de aprendizagens e, consequentemente, de desenvolvimento. Segundo

0 autor, ao professor compete;

[...] organizar e estruturar corretamente a atividade de assimilacdo do
estudante, formulando objetivos e partir das acdes que deve realizar no marco
das matérias de estudo e das fun¢Bes que estas desempenham no perfil
profissional e no curriculo, selecionando os conteddos que assegurem a
formacao dos conhecimentos e caracteristicas da personalidade necessarias
para a realizacéo dos diferentes tipos de atividade, organizagdo do processo
de aprendizagem com base nos componentes funcionais da atividade:
orientag&o, execucao e controle. (LIBANEO, 2004, p. 121).

Diante de uma realidade explicita onde é percebido na prética, no contexto
escolar, que alguns docentes ndo dao continuidade a sua formacéo, seja por meio de
cursos, seminarios, especializacbes, mestrado ou doutorado, muitas vezes em
decorréncia da falta de apoio por parte de municipios e estados que acabam
dificultando e prejudicando o desenvolvimento e a qualificacéo profissional. Porém
com base na discussao elencada, existem também aqueles profissionais que deixam

de buscar essas formacgdes por falta de interesse mesmo ou por acomodacéao.
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1.3 BASE NACIONAL COMUM DE FORMACAO DE PROFESSORES: AS NOVAS
DIRETRIZES

A base, como se conhece, é um documento juridicamente vinculativo,
destinado a servir de referéncia para as redes educacionais e escolas nacionais
elaborarem programas. Baseia-se em uma gama de competéncias e habilidades que
se espera que os alunos desenvolvam durante a Educacao Bésica, incluindo curriculo
e métodos de ensino inovadores. Portanto, essa inovacdo depende diretamente da
formacdo de professores.

Quando se faz um estudo sobre formacéao de professores, € possivel enxergar
um consenso no campo da educacédo que € a importancia da formacao de professores
para a educacao e aprendizagem de qualidade. Entdo, nesta secao, sera feita a
analise acerca da legislacao brasileira, no tocante ao tema da formacao, em especial
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB, Lei n° 9394, de 1996; o
Plano Nacional de Educacao — (PNE), Lei n°,13005, de 2014 e a Resolugdo CNE/CP
n°® 2/2015, que definem as Novas Diretrizes para a Formacao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacéao Basica.

No caso da Base da Formacao Continuada, uma das novidades é a descricao
das competéncias que se espera que os professores tenham, 0 que nao existia no
Brasil. Atualmente a informag&o e o conhecimento sdo compartilhados de maneira
muito rapida e de certa forma quase instantanea, de modo que se manter atualizado
€ requisito indispensavel para qualquer profissional. A Formacdo Continuada tem
muito a oferecer nesse processo, porque ajuda o professor a melhorar cada vez mais
suas praticas pedagogicas e com isso apoiar os alunos na construcdo de
conhecimentos e ndo apenas no acumulo de informacdes.

Esses documentos descrevem o0 acesso dos professores a Formacédo
Continuada para atender as necessidades e exigéncias da situacdo escolar de cada
sistema de ensino, referindo-se também a capacidade de planejar comportamentos
de aprendizagem e gerenciar o ambiente educacional de acordo com o
comprometimento e desenvolvimento da classe. Seguindo essa linha, Dourado
(2015), argumenta sobre a articulagcao entre teoria e pratica ao tratar da melhoria da

formacéo docente, pensando em uma determinada concepcéo de ensino:

Outra definicdo fundamental para a melhoria da formacéo de profissionais do
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magistério consiste na garantia de base comum nacional, sem prejuizo de
base diversificada, pautada pela concepcdo de educacdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao da
articulacdio entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicdes educativas da educacéo basica e da
profissdo. (DOURADO, 2015, p. 307).

A participacdo do professor nas atividades formativas designadas pela
Formacdo Continuada, pressupde que este tenha tempo para se dedicar
integralmente a formacg&o no curso. Assim enfatiza a importancia de vincular teoria e
pratica. Por serem indissociaveis, nenhuma pratica faz sentido e deve ser utilizada
levando em consideracao todas as experiéncias que surgem nos espacos escolares
ou nédo escolares como parte da educacao.

A educacédo brasileira tem passado por mudancas pontuais nos ultimos dez
anos do século XXI, chegando a alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, Lei n°® 9394 de 1996, sem um debate ampliado com a sociedade em
geral, nem com as instituicbes interessadas diretamente: escolas, instituicdes
formadoras e cientificas. O governo federal em 2017 aprovou a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC para o Ensino Fundamental em partes, sendo aprovado primeiro
no Ensino Fundamental e somente depois de algum tempo, no Ensino Médio. Em
2018, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e, em 13/12/2018,
0 Ministério da Educacao entregou ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a
Proposta de Base Nacional Comum para a Formacao de Professores, para analise e
parecer. Ap6s um ano em tramitacao, a referida Proposta se transformou em Diretriz,
instituindo a BNC Formacéao, conforme Resolucao n° 2, de 2019, do CNE/CP.

A regulagdo da formacgédo de professores por intermédio de “diretrizes
curriculares nacionais” remonta, no Brasil, ao inicio do século XX. Em duas décadas,
o Conselho Nacional de Educacdo — CNE elaborou e aprovou as seguintes
resolucdes: CNE/CP n° 01/2002, n® 2/2015 e n° 2/2019. Isso estabeleceu um novo
guia de programa nacional para a formacdao inicial de professores, para a Educacao
Bésica e uma fundacg&o nacional para a Educacéo Infantil.

Com a promulgacao da L 9394/61, a LDB, que levou 13 anos para ficar pronta,
aconteceu a incorporacao das experiéncias e licdes aprendidas ao longo desses anos,
inicia-se uma nova etapa de reforma. Nos marcos da flexibilidade, do regime de
colaboracdo reciproca entre os entes da federacdo e da autonomia dos entes

escolares, a nova lei consolidou e tornou norma uma profunda ressignificacdo do
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processo de ensinar e aprender: prescreveu um paradigma curricular no qual os
conteudos de ensino deixam de ter importancia em si mesmos e sao entendidos como
meios para produzir aprendizagem e constituir competéncias nos alunos.

Levando em consideracdo que a LDB é um importante avanco na educacéo
brasileira, a lei ainda contém muitos pontos que afetam direta e indiretamente a
formacdo de professores, incluindo os principios e objetivos da formacdo destes,
instituicées educacionais, obrigacdées educacionais, recursos financeiros etc.

Diante desse contexto, pode-se dizer que o investimento do governo em agoes,
além de buscar fortalecer a condicdo docente diaria, ndo se limita apenas em acdes
pontuais e emergenciais, também devem tomar como eixo central nas proposicoes de
melhoria da qualidade da Educac&o. Considerando, ainda, que essas formacgdes
necessariamente precisam estar em consonéncia com 0S objetivos da escola,
explicitadas no projeto pedagogico e nas necessidades formativas dos professores.

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior e para a Formacéo Continuada dos profissionais
do magistério. Desse documento destacamos o artigo 4°, que apresenta em seu

paragrafo Unico:

Os centros de formacao de estados e municipios, bem como as instituicdes
educativas de educacao basica que desenvolverem atividades de formacao
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua
dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino e pesquisa, para garantir
efetivo padrdo de qualidade académica na formacdo oferecida, em
consonéancia com o plano institucional, o projeto politico-pedagégico e o
projeto pedagdgico de formacgéo continuada. (BRASIL, 2015, p.5).

Este documento da particular énfase a educacao continuada e ressalta a
importancia da pesquisa neste processo, articulando a teoria e a pratica profissional,
vinculada aos planos e projetos da instituicao, considerando sempre a demanda dos
profissionais.

Ainda no capitulo VI, artigo 16, pode pode-se perceber a compreensdo de
formacdo cuja finalidade é a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de

aperfeicoamento.

A formacéo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunibes
pedagégicas, cursos, programas e acdes para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacao basica, tendo como principal
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finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdégico, ético e politico do profissional docente.
(BRASIL, 2015, p. 13).

No entanto, € observado que a politica nacional de formacéo de professores,
definindo a orientacdo nacional, as areas prioritarias, as instituicdes formadoras e o
processo de certificacdo das atividades formativas, tem procurado estratégias para
realcar a importancia deste objetivo no refor¢o da politica de formacao de professores,
para que estes tenham a garantia de seus direitos em matéria de formacao continua.
Em um quadro geral, torna-se relevante considerar aspectos da sociedade em que se
opera hoje a medida que esses aspectos entram na vida escolar. Por outro lado,
examinar os primordios das propostas de formacédo de professores no Brasil e sua
histdria, vistas no contexto de suas propostas, pode dar pistas importantes para a
compreensao da situacao atual, politicas, propostas, praticas e conflitos em desta

formacao e o ensino nos contextos sociais que os moldam.

1.4 A FORMACAO CONTINUADA E A SUA CONTRIBUICAO PARA A PRATICA
PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL DIANTE DAS AULAS REMOTAS

Considerando as incertezas sobre o atual cenario de pandemia da Covid-19 e
as devidas limitacdes quanto ao processo de ensino e aprendizagem realizado de
forma nao presencial, € observado também uma realidade educacional voltada para
desafios norteadores ndo sO area pedagodgica, mas também, no que se refere a
mudancgas repentinas de todo contexto emocional e social dos envolvidos nesse
processo de construgéo de conhecimentos.

Para Oliveira (2011, p. 30-31), a demanda por qualificacao profissional tem
crescido nos ultimos anos na Educacao Bésica, e, em particular, na Educacao Infantil.
Assim se entende que é preciso investir na formacdo e no desenvolvimento
profissional o que, com certeza, estd relacionado com o desenvolvimento da
capacidade de avaliar situagcdes e comportamentos. Para tanto, a Formacéo
Continuada deve, necessariamente, ser contemplada no Projeto Pedagdgico que, por
suavez, demanda um projeto de formacgao que considere as necessidades especificas
de cada etapa da educacéo.

A historia da Educacéo Infantil no Brasil € marcada por reivindicagdes e debates

em nivel nacional em torno do atendimento a crianca levando, com o passar do tempo,
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a elaboracéo de inumeros documentos educacionais que culminaram em politicas
publicas para melhoria da qualidade da Educacéo Infantil e do acesso a esta etapa da
educacéao basica.

Refletir sobre o que se pretende, que a crianca na faixa etaria da Educacgéo
Infantil aprenda, esta estritamente ligado a formacdo que se pretende para o
professor. Ou seja, 0 que se pretende para as criancas e a formacdo docente sao
temas indissociaveis, posto que se acredita na relacdo existente entre a Formacao
Continuada e a pratica pedagdgica desenvolvida pelo professor.

Nesse sentido, a Formacao Inicial e Continuada assume grande importancia
para que se efetive uma pratica pedagdgica que atenda as necessidades da crianca.
Conforme explicita Kramer (2005), a Educacéo Infantil precisa de profissionais
preparados para atuar com essa faixa etaria e que esteja em constante atualizacéo
pedagdgica para que possa garantir as criancas uma educacao que contemple suas
especificidades.

A formacdo de professores, seja fornecida pelos proprios professores,
administradores ou autoridades locais, é caracterizada por disciplinas complexas
porque envolve um processo sistematico e organizado. O desenvolvimento da pratica
reflexiva na educacéao Infantil requer a aquisi¢éo, o aprimoramento e o enriquecimento
dos profissionais por meio do trabalho individual e em grupo, que pode ser modificado
pela interveng&o no programa e nas escolas para modificar as estruturas existentes.

Essa necessidade educacional motiva a Educacdo Infantil, pois exige um
profissional qualificado para compreender o desenvolvimento Infantil, em especial,
para receber uma educacdo social de qualidade que atenda as necessidades
especificas das criancas. Baseado em principios tedricos e praticos para manter uma

rotina planejada e atingir metas, dependendo da realidade de cada crianca.

Gatti e Barreto (2009), esclarecem que o crescente interesse de pesquisadores
pela Formacéo Continuada tem como propoésito a atualizacéo e o aprofundamento de
conhecimentos como requisito natural do trabalho em face ao avango do
conhecimento, da mudancga no campo das tecnologias, dos rearranjos nos processos
produtivos e suas repercussdes sociais. Em busca da qualidade do ensino, os
investimentos realizados exigem cada vez mais o aperfeicoamento da pratica docente.
Assim, a Formacdo Continuada complementa os conhecimentos adquiridos na

formacao inicial, tendo o papel de ressignificar a pratica docente.
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Deste modo, as praticas reflexivas pressupdem discutir, avaliar e reestruturar
novos rumos sempre apoiados pela teoria. Como resultado, os professores tém a
oportunidade de explicar o que estéo fazendo, entender o que significa, comparar com
suas praticas e criar novas op¢cbes e métodos no processo de informacéo.
Aprendendo para além dessas proposi¢cdes, no que se refere a formacao do professor

da Educacéo Infantil, Oliveira (2011) atesta:

Tal formacédo deve considerar que a diversidade esté presente nas creches e
pré-escolas ndo s6 em relagéo as faixas etarias das criancas e ao numero de
horas semanais em que ocorre 0 atendimento a elas, mas também em
relacdo aos objetivos defendidos e as programacdes de atividades efetivadas
em seu cotidiano. (OLIVEIRA, 2011, p. 24-25).

Segundo o autor para ampliar seus conhecimentos, € fundamental que o
educador realize sistematicamente uma reflexdo sobre suas a¢cbes desenvolvidas
junto as criancas. Essa reflexdo pode ser propiciada na Formacao Continuada.

Diante de todos esses precursores, 0s professores, que muitas vezes repetem
as atitudes que adquiriram durante o treinamento, tém a oportunidade de se
autoavaliar, avaliar e saber se sua prética € apropriada ou inadequada.

Prada (2012), argumenta que o locus dessa formacdo deve ser a Escola, e
dentro do horério de servi¢o. Partindo do ponto de vista que é uma necessidade, um
direito e um dever dos 6rgdos administrativos, é justo que o professor tenha o direito
de refletir suas necessidades e problemas sobre sua pratica na escola, com os colegas
no periodo de trabalho. Nesse sentido, os professores passam de “simples
transmissores de conhecimento” a produtores de conhecimento, dada sua posi¢cao
politica e autonomia sobre a comunidade escolar. Essa autonomia permite a
recertificacdo de programas e praticas educacionais, incluindo questdes pessoais,
sociais, cientificas e culturais.

Nesse prisma, importa dizer que os professores precisam se assumir como
protagonistas de seus processos de formacéao e de trabalho, apropriando-se, portanto,
do discurso problematizador-ativo (MACHADO, 2012, 2015a), em que tém a
possibilidade de refletir sobre seus proprios processos de trabalho e de formacéo para
poder garantir um posicionamento validado pelo reconhecimento de que é
fundamental a construcdo de um arcabouco tedrico-pratico capaz de sustentar as suas
acOes, de modo a levar a conquista de seu estatuto e desenvolvimento profissionais.

A Formacao Continuada requer uma experiéncia integrada no quadro de
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comportamentos humanitarios, culturais e atividades educacionais destinadas aos
profissionais da educacao. Partindo do principio de que a formacéo dos professores,
especialmente a Continuada, potencializa mudancas no trabalho dos deles mesmos,
quando, sobretudo, dialoga com esses sujeitos. Sendo necessario que os professores
se envolvam com todas as etapas implicadas para que as propostas a eles
disponibilizadas possam se revelar significativas, ou seja para esses profissionais, a
busca pelo conhecimento € justamente importante para refletir suas préaticas
formativas.

Além de relevante, a formacédo continua é necessaria para o desenvolvimento
de novos métodos e estratégias de acdo educativa com vista a sua realizacéo. Visto
que de fato a formacdo de professores / educadores, agentes basicos da
transformacdo da realidade, é uma formacdo interdependente e costumeira, em

continua evolucédo e preparacdo. Nesse particular, € necessario ter clareza que:

A formagdo de pesquisadores (futuros professores) na pds-graduacéo
(mestrados e doutorados) tem sido um espaco no qual se tem conservado um
modelo que pouco ou quase hada se tem transformado, mesmo com as atuais
politicas de avaliagdo e expansdo. Como decorréncia, tem-se cristalizado
pensamentos e praticas formativas que a hegemonia antes enunciada se
consolida nos processos de formacgéo desses pesquisadores formadores de
professores. As metodologias que vem sendo cada vez mais difundidas e
apropriadas pelas pesquisas na pés-graduacdo, geralmente, seguem
modelos a partir dos quais o conhecimento dito cientifico é construido pelo
pesquisador mediante o levantamento de dados que sédo abstraidos dos
contextos escolares. Raramente sdo construidos com os sujeitos que, via de
regra, sdo enquadrados como objetos de pesquisa, assujeitados. Essas
formas de pesquisa consolidam e formam pesquisadores pouco criativos,
porque normalmente reproduzem metodologias, quase nhunca sao instigados
a cria-las, possuem posturas acriticas, porque sao educados a reproduzir o
ja produzido; e agem sem engajamento nos contextos do exercicio docentes.
(ALVARADO PRADA, VIEIRA e LONGAREZI, 2012, p. 42)

Oliveira (2011, p. 9), corrobora com esta colocagéo ao ressaltar que pesquisas
recentes na area, apontam que os professores sdo profissionais essenciais nos
processos de mudanca das sociedades. Nesse sentido, o professor "se for excluido,
decisGes pedagogicas e curriculares [...] ndo surtem efeito, por mais interessantes
que parecam”.

Dessa forma, é necessario investir na formacdo e no desenvolvimento
profissional de professores. De fato, a participacdo dos profissionais nas atividades
educacionais certamente refletira as mudancas da sociedade e tornara a sociedade
mais justa e igualitaria. Portanto, a Formacao Continuada deve enfocar as questdes
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especificas do cotidiano escolar e focar na pesquisa pratica da educacao,
com o objetivo de desenvolver novas alternativas de comportamento educativo. Entre
instituicbes de ensino, universidades e governo para encontrar formas de tornar a
educacado continuada desenvolvida dentro das instituicbes de ensino mais atrativa e
interessante, a fim de construir alternativas inovadoras de comportamento
educacional.

A reflexdo voltada a formacao de professores esté relacionada ao pensamento
sobre 0 que se quer ensinar e 0 que se pretende com este ensino, ou seja, a relacéo
entre 0 que ensinar e como ensinar na etapa Infantil, depende muito de como é
desenvolvido na formacé&o de professores, pois sédo dois temas indissociaveis, porque
se acredita na relacdo entre a Formacao Continuada e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por professores para uma aprendizagem categoricamente positiva.
Nessa compreensao, a Formacdao Inicial e Continuada assume grande importancia
para que se efetive uma pratica pedagogica que atenda as necessidades da crianca.

Segundo Gatti e Barreto (2009), a formacéo de professores no pais sofre os
impactos do crescimento recente e rapido das redes publicas e privadas, haja vista
gue os Uultimos trinta anos foram marcados pelas reformas educacionais que
culminaram em avancos nas politicas de Formacao Inicial e Continuada.

Em suma, pensar a Formacdo Continuada de professores que atuam na area
da educacéo pré-escolar € pensar em servicos que respeitem a especificidade de
cada idade, considerem a qualidade do ensino e resolvam o0s problemas
caracteristicos da educacdo. A propria crianca e, em JUltima analise, a sua
maturidade, passa a pensar num profissional que pode desempenhar bem as suas
fungbes com a crianga. Portanto, a formagéo em servigo deve se concentrar no estudo
da educacéo da vida real, com énfase em questdes especificas do cotidiano escolar,

a fim de desenvolver novas op¢fes em substituicdo a formacéo de professores.
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2 A FORMACAO CONTINUADA NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19 OU
SARS-COV-2

Este capitulo discute a realidade educacional e suas perspectivas quanto ao
cenario de pandemia causada pelo Coronavirus nos anos de 2020 e 2021 e como
estd sendo esse processo em relacdo a formacdo e preparo pedagogico dos

profissionais de Educagao Infantil para a continuag&o do ano letivo.

2.1 AS SIGNIFICACOES DOCENTES SOBRE A FORMACAO CONTINUADA

O recorte temporal desse capitulo tem por escolha, a priori, o contexto que
envolve o momento pandémico, popularmente conhecido pandemia da COVID-19, o
qgual impactou todas as dimensdes, na formacéo de professores néo fosse diferente.
Outra coisa foi a modalidade remota adotada para “garantir’ a continuidade do ano
letivo. Essa nova realidade impactou duplamente a comunidade escolar. Primeiro
porque nem todos os alunos tém acesso a internet. Segundo, nem todos o0s
professores dominam (ou dominavam) as ferramentas tecnoldgicas para atender
minimamente a continuidade do processo de ensino e aprendizagem escolar.

Desse modo, € preciso pensar sobre a formacgédo docente em meio a pandemia
da Covid- 19 que se instalou no mundo com sua acao rapida e altamente contagiosa.
A partir desse momento, os profissionais da educacdo passaram a se debrucar sobre
a nova realidade educacional que tomou conta do campo educativo, em consequéncia
desse atual cenario pandémico de distanciamento social.

A pandemia colocou o professor frente ao desafio de pensar a escola, retirando-
os da sala de aula, o ambiente que sempre foi o lugar de estabelecer os vinculos
principais de media¢cbes de conhecimento. A funcdo docente desempenhada dentro
desse lugar, onde professores, alunos e toda comunidade escolar se habituaram, ja
nao é o espaco delimitado para essa fungcdo. Como o movimento de uma sala de aula
€ marcado pela rotina intensa de afazeres, o tempo de pensar sobre outras formas de
ser e fazer a aula, acaba sendo redimensionado para outros espagos de formacéao.
Sempre se fala na transformacéo da escola, que se precisa pensar e repensar novos
modelos, eis que a pandemia obrigou os docentes a mudar o seu ser e fazer.

Em vista dessas mudancas, estes profissionais tiveram também que repensar

formas de estarem mais préximos dos(as) alunos(as) que estdo em suas casas €
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necessitam desenvolver habilidades e competéncias, que deveriam ser mediadas e
estimuladas nos ambientes escolares. No entanto, todos(as) compreendem a
necessidade das medidas de distanciamento social, pois as mesmas ajudam na
defesa da vida humana e tentativa de barrar (ou/e diminuir) a disseminacdo do
coronavirus Sars-Cov-2.

Diante desse contexto, é valido destacar que o chamado “COVID -19”, isto é 0

Coronavirus- Sars-Cov-2 é uma doenca

causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, que apresenta um quadro clinico
gue varia de infec¢des assintomaticas a quadros respiratorios graves. De
acordo com a Organizacao Mundial de Saude (OMS), a maioria dos pacientes
com COVID-19 (cerca de 80%) podem ser assintomaticos e cerca de 20%
dos casos podem requerer atendimento hospitalar por apresentarem
dificuldade respiratéria e desses casos aproximadamente 5% podem
necessitar de suporte para o tratamento de insuficiéncia respiratoria (suporte
ventilatorio) (Ibidem, s/p). (BRASIL, 2020b).

Nesse interim, efetivar a Formacdo Continuada de professores durante uma
pandemia ndo é tarefa simples e nem fécil, devido varios empecilhos de ordem
estrutural, tecnoldgica e financeira de uma secretaria que nao estava preparada para
a mudanca de rotina tao forte como essa, ocasionada pela COVID-19. Sem contar os
impactos emocionais, psicolégicos e de saude fisica provenientes do distanciamento
social, que podem acometer os formadores que organizam e executam as ac¢des, bem
como nos professores.

Ao se falar sobre Formacdo Continuada de professores, é importante
compreender que a mesma é um momento de aperfeicoamento dos conhecimentos

tedricos e das praticas da formacao inicial, como esta ressaltado a seguir,

O termo formacéo continuada vem acompanhado de outro, a formacé&o inicial.
A formagéo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos
destinados a formacgéo profissional, completados (as) por estagios. A
formacdo continuada é o prolongamento da formacao inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e pratico no proprio contexto de trabalho
e o0 desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional. (LIBANEO, 2004, p. 227).

Ainda, corroborando com esse pensamento, Saviani e Galvao (2021, p. 38)
apontam que determinadas condi¢des precisariam ser atendidas para a superagéo do
desafio do ensino remoto, tais como 0 acesso ao ambiente virtual de ensino e

aprendizagem, com utilizacdo de equipamentos adequados, 0 acesso a internet de
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qualidade, o conhecimento sobre a utilizacdo das tecnologias digitais e o preparo do
professor para o uso pedagogico de ferramentas virtuais.

A pandemia trouxe muitos desafios, mas trouxe também indmeras
possibilidades de mudancas. Ou seja, pode-se dizer que se vive em um tempo de
ousadia. Uma jornada de trabalho intenso, todos querendo dar o seu melhor, muitas
duvidas, ansiedades, preocupacoes, e também de muita entrega. A funcédo é de
acolher e apoiar, buscando aprender também com eles, os alunos, os caminhos para
esse novo modo de se relacionar com a comunidade escolar.

Deste modo, é entendido que esses momentos de Formacao Continuada para
os profissionais da educacdo sendo em tempos de pandemia ou ndo, € uma
necessidade para que consigam contemplar acfes reflexivas sobre suas proprias
suas praticas pedagdgicas, podendo também atender a demanda formativa de acordo
com a realidade escolar que exige um contexto tecnoldgico educacional modernizado
e amplo.

No entanto, é preciso pensar em Educacdo Continuada para professores
no contexto da pandemia da COVID-19, que se instalou em todo o mundo com um
comportamento de disseminacao rapido e muito forte, causando modificacbes nas

rotinas das pessoas, entre elas, as que envolvem ac¢des educativas.

2.2 A FORMACAO CONTINUADA COMO ANALISE CRITICA NO ATUAL CENARIO
EDUCACIONAL

A busca pela compreensdo e formacdo do ser humano em suas multiplas
potencialidades para que possa se assumir na condi¢cdo de sujeito historico, ativo e
comprometido com a superacao das contradi¢cdes do seu tempo histérico, torna-se um
grande desafio para a educacéao.

Modelo pedagdgico que ficou conhecido como Pedagogia Historico-Critica,
conforme foi nomeado em 1984, e configurou uma marca fundamental na vasta obra
do professor Saviani (2017, p. 654), entende que a escola é o instrumento privilegiado
de “construcdo da ordem democratica” e que a “escola democratica” se relaciona
intrinsecamente com a ideia da cidadania”, por ele entendida para além da
“‘democracia formal” das sociedades liberais que oferece a nog&o de igualdade juridica
sem alterar, necessariamente, a complexa dinamica socioeconémica do mundo.

Diante da necessidade de construir uma “pedagogia contra hegemonica,”


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2177-60592019000200015&lng=es&nrm=iso#B27
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buscou formular uma “teoria critica ndo reprodutivista®, “tributaria da concepgao
dialética”, inspirada de modo especial em Marx, Engels e Gramsci e nas bases da
Psicologia Historico-Cultural de Vygotsky. Esse embasamento, diz o autor, permitiria
a “apreensdo da concepgao de fundo (de ordem ontologica, epistemoldgica e
metodoldgica) que caracteriza o materialismo historico.” (SAVIANI, 2017, p. 715).

Para Saviani (2018), as teorias educacionais dividem-se entre dois grandes fins
para a educacdo. Em um grupo estariam as que entendem a educacgao escolar como
um instrumento de equalizacao das diferencas sociais e, portanto, sdo promotoras do
ajuste social. Nesse caso, a formacdo escolar minimizaria as desvantagens que o
sujeito pudesse ter por conta da sua origem e funcionaria como uma alavanca social
ao fornecer-lhe a apropriacdo dos elementos da cultura.

A educacéo forneceria os elementos que sustentariam a promessa moderna de
ascensao social por intermédio da escola. Para ele, essas teorias enxergariam a
educacdo como um processo exdgeno a vida social e relativizariam a forca das
contradicbes sociais e das desigualdades proprias de uma sociedade de classes.
Noutro grupo estariam as teorias que entendem que a educacdo desenvolvida na
escola é um fator de discriminacdo social, potencializadora da marginalidade e
reforcadora da relacdo de dominacao que existe entre as classes. Nessa perspectiva,
haveria um entrelacamento entre educacao e situacao social que acabaria reforcando
a excluséo, uma vez que o processo educacional ndo pode ser desenvolvido sem a
interferéncia das variaveis sociais.

Essas duas frentes tedricas, sintetiza Saviani (2018), no livro Escola e
Democracia, representariam dois grandes grupos: as teorias nao criticas e as teorias
criticas reprodutivistas. As teorias ndo criticas indicariam uma pretensao equalizadora
das diferencas sociais por meio da escola e vislumbrariam a possibilidade da escola
de produzir uma nova realidade social a partir do trabalho que realiza, de modo
independente das condigBes socioecondmicas em que se encontram inseridos 0s
sujeitos. As teorias criticas, por sua vez, se de um lado reconheceriam a intersec¢ao
das condic¢des sociais e educacionais e nao considerariam possivel compreender a
educacdo sendo a partir de seus condicionantes sociais (SAVIANI, 2018, p. 16),
sinalizariam que a educacgdo cumpre mal a sua pretensa funcdo emancipatoria,
cumprindo de fato a funcao de reproducédo das relacdes de producao capitalistas.

Dando seguimento a esta abordagem tematica, Adorno (2006, p.16), menciona

que a formacdo ndo € um tema novo, pois a crise da formacdo é a expressao
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desenvolvida da crise social da sociedade moderna. Em sua producéo, é possivel
encontrar também uma relacdo entre a questdo educacional e a formacédo de
individuos.

A formacao adquire um significado mais profundo: deve promover ndo a cultura
como um fim em si mesma, como preparagao para o trabalho, “[...] mas o proprio
esclarecimento com suas contradi¢cdes, para que essas possam ser superadas, ndo
somente no plano do pensamento, mas no plano da agdo” (CROCHIK, 2003, p.
69). Nesse sentido, a préatica dos professores é resultado da combinagéo do que eles
vivenciam no ambiente de trabalho com a experiéncia educacional em sua cultura e
profissdo. No caso da formacéo de professores, argumenta-se que ela deve ir além
das aulas e do conhecimento das técnicas de ensino.

Considerando o universo relacional que cerceiam o homem e seus processos
histéricos, enquanto sujeito que constroi sua prépria historia, este passa a ter
valoracdo em sua totalidade: social, politica, econémica, porém acima de tudo “de
homem como homem” ao ser elevado na condi¢ao de sujeito criador de historia.

A formacdo de professores se apresenta, como um dos desafios postos a
educacdo. Voltando a essa e outras questdes, deve-se primeiro questionar o papel
dos professores no atual contexto de democratizacéo e universalizacdo da educacéo
publica.

Como lembra Gadotti (2004, p.43), “A educacgao participa inevitavelmente do
debate no qual a sociedade em crise se encontra envolvida e da angustia que ela
suscita. A educacdo € um lugar onde toda a sociedade se interroga a respeito dela
mesma, ela se debate e se busca”. Como ndo poderia ser diferente, toda essa
problematica tera influéncias diretas nas propostas de formacéo de professores, isto
porque o professor, no seu fazer pedagogico, se apresenta como fomentador singular
dessas discussoes.

Diante desse cenario, faz-se necessario que o professor perceba a importancia
de se adaptar aos desafios e as novas atribuicdes da escola (DI GIORGI, 2004), reflita
sobre eles e se posicione.

Corroborando com esse pensamento, de acordo com Tardif (2000), a formacao
profissional de professores ndo se restringe apenas a formacéo inicial adquirida no
ambito da universidade, mas se trata de uma Formacdo Continua e Continuada por
meio de saberes adquiridos no decorrer de toda a carreira docente.

Nesse sentido, a formacao inicial de professores € um espaco apropriado para o
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desenvolvimento de identidades profissionais, bem como a maneira de despertar uma
atitude critico-reflexiva sobre a pratica, uma vez que o0 pensamento critico ocorre
baseado em acdes vividas ou conhecidas e que de certa forma origina um problema
que necessita de solugao.

O pensamento reflexivo é resultado do esforco consciente e a0 mesmo tempo
voluntario dos professores que ao desenvolvé-lo, geram questionamento que por sua
vez desencadeiam em acg0Oes realizadas a partir de investigagdes feitas com base no
pensar e no refletir sobre a situacédo ou problema. “[...] a formagao continua visava —
e sempre visa — atenuar a defasagem entre o que os professores aprenderam durante
sua formacéao inicial e o que foi acrescentado a isso a partir da evolucdo dos saberes
académicos.” (PERRENOUD, 2002, p. 21).

A reflexdo, entdo, ndo pode ser pensada como um ato isolado, puramente
interno e interior aquele que realiza a acdo, buscando uma contribuicdo maior e melhor
sobre essas condicdes. O ato de reflexdo do professor ndo pode acontecer seguindo
0 seu préprio curso, restringindo-se aos seus préprios limites, deve se engajar em uma
perspectiva intelectualizada, adquirir uma atitude para questionar seriamente 0s
conceitos sociais, académicos e educacionais e desenvolver conhecimentos sobre
educacao.

Dessa maneira, a educacdo ndo deve ser separada da posicdo politica do
professor, que sendo um sujeito que se apropria de saberes e fazeres pedagogicos a
partir de elementos extraidos da realidade social de cada sujeito, poderé articula-los
de forma reflexiva sobre a efetividade reciproca e cidada de suas praticas educativas.
Ou seja, diante deste ponto de vista, € possivel se afirmar que professores ensinam
nao s6 a aprender, mas também aprendem com seus alunos e colegas em situacdes

que vivenciam no dia a dia.

2.3 AS NECESSIDADES FORMATIVAS DA PRATICA EDUCATIVA DOS
DOCENTES DIANTE DO CONTEXTO DE AULAS REMOTAS

A formacgéo de professores pode despertar ou agucar a curiosidade para que
se mude a postura profissional como também a pratica educativa. A partir da énfase
na pratica reflexiva critica e no professor como intelectual, a formacéo de professores
assume importancia crucial para o processo de aquisicdo do conhecimento para uma

praxe profissional de qualidade.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
professores que atuam nas diferentes etapas e modalidades da Educacédo Basica
estdo dispostas na Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020. Esse
documento legal também institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacéo Basica (BRASIL, 2020).

Candau (2008), afirma que, a busca da construcédo da qualidade de ensino da
escola publica, comprometida com a formacao para a cidadania, requer repensar a
formacdo de professores, tanto no que se refere a formacéo inicial, quanto a
continuada, compreendendo que a formacéo ndo pode ser, por si sO, responsabilizada
pela precariedade da qualidade do ensino oferecido.

Para Baptaglin, Rossetto e Bolzan (2014), a Formac¢do Continuada é aquela
que ocorre ao longo da carreira do docente, e que objetiva estar em constante
aprendizado em prol de seu desenvolvimento profissional. Para as autoras, essa pauta
de discussdo deve considerar as necessidades e o0s interesses dos sujeitos
envolvidos, bem como suas condi¢cdes de trabalho. Quanto a isso, a Formacéo
Continuada de professores, segundo Costa, Santos e Martins (2020), caracteriza-se
como um espaco de reflexdo, de atualizacéo e de aprofundamento de saberes, bem
como de interagdo com novos conhecimentos, desenvolvimento de experiéncias e
ampliacdo de competéncias profissionais.

Assim, a formacdo de professores € um processo que necessita ser
compreendido e desenvolvido ao longo da vida e deixa de ser considerado um
momento formal e centra-se na chamada formacao inicial ou basica. O modelo foi
historicamente entendido como a chamada acumulacdo de conhecimento, ditos
tedricos, para posterior dominio da pratica, podendo ser compreendido como um
processo continuo, que ocorre durante toda a trajetéria profissional do docente.

Diante do contexto de Formacao Continuada e o atual momento de pandemia,
a sociedade contemporanea enfrenta mudancas intensas nas mais diversas areas da
atividade humana, causadas pela crise da pandemia do coronavirus, incidindo
inclusive na area educacional. Nesse processo, a educacao se vé na urgéncia de se
reinventar para acompanhar essas transformacdes e, a0 mesmo tempo, precisa
pensar numa nova concepcao da acéo pedagdgica de sala de aula.

Com o a existéncia da pandemia provocada pela covid-19, os docentes tiveram
qgue se debrucar diante de uma formacgéo imediata em que execucdo da acao era a

meta principal. O desafio estava posto: exercer a pratica pedagdgica adotando o
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modelo de aulas remotas, utilizando recursos digitais, enquanto as escolas se
mantiveram fechadas por decretos governamentais. A rotina das aulas remotas aos
poucos foi se estabelecendo diante das situacdes desafiadoras evidenciadas no
cotidiano das familias e dos professores.

Diante desse novo cenario educacional de aulas remotas, teve-se como um
dos marcos, a necessidade da insercdo de recursos tecnolégicos como uma das
ferramentas essenciais para a nova prética. Trazendo em seu contexto inquietacdes
sobre os desafios relacionados a esta pratica, interligada a uma exigéncia formativa
como reflexo de boas acdes e concepgdes pedagdogicas condizentes com o contexto
digital.

Tendo presente esse aspecto, Santos, Jorge e Winkler (2021), entendem que,
para cada recurso tecnoldgico incorporado aos ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem, novos desafios sdo criados e a interacdo entre professores e
estudantes fica cada vez mais estreita/proxima, dinamica e interativa. Assim, a
tematica dessa abordagem leva a entender que muitos sdo os desafios que a
mediacdo tecnoldgica coloca ao professor na reorganizacdo de sua pratica
pedagdgica, pois 0 uso dos aparatos tecnolégicos, das plataformas, das redes traz
implicacdes as metodologias empregadas.

Visto que o processo de integracdo das tecnologias digitais sobre as praticas
pedagdgicas muitas vezes pode ser visto como opcional ou também como obstaculos
gue poderdo caracterizar a falta de capacitacGes, ferramentas, habilidades ou até
mesmo desinteresse em relacdo a articulacdo dessas tecnologias as praticas
escolares cotidianas.

De acordo com 0 exposto, questiona-se: Sera que os profissionais docentes
estavam preparados para, de forma remota, trabalhar com ferramentas digitais? Sera
que o sistema educacional ofertou essas capacitacoes para estes profissionais?
Houve desafios ou ndo nessa nova pratica e ensino remoto? Estes sado
guestionamentos que levam a pensar sobre a importancia de se estar buscando uma
Formacéao Continuada, capacitando de forma permanente, pois as mudancas surgem
todos os dias no cotidiano escolar, sendo ele particular ou profissional. E como
medidores, sente-se a necessidade de acompanhar esse processo de transformacéo
e aquisicao de informacdes sobre essa nova era da tecnologia.

De fato, as sucessivas mudancas que marcam o mundo, na atualidade, tém

servido para reafirmar a necessidade de se produzir novas formas de ensinar e de
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aprender, por meio das tecnologias digitais, de se reinventar a sala de aula. Os
professores foram “jogados vivos no virtual!”, para aprender a fazer em servico,
enfrentando os milhdes de alunos — e também professores — excluidos digitalmente.
A discussdo sobre a integracdo das tecnologias digitais no processo
educacional tem recebido atencao especial em muitos estudos, durante esse periodo
da covid-19. A descoberta da necessidade do uso das ferramentas digitais, foi do
contexto educacional para toda a vida. As videoconferéncias, rodas de conversa e em
especial as aulas remotas, tornaram-se o foco de discussao de muitas pesquisas, por

ser algo novo e por fazer parte de uma realidade incontestavel nos dias atuais.

Diante da nova realidade imposta pela Covid-19, cabe questionarmos néo
somente acerca do acesso as tecnologias, mas, sobretudo, da possibilidade
de serem ofertadas a professores e alunos condi¢bes para uso pleno dos
recursos tecnolégicos, de modo a favorecer uma aprendizagem interativa e
colaborativa. Sabemos que sdo muitos os desafios e os fatores implicados,
desde a falta de estrutura tecnolégica das escolas, formacao dos proprios
professores e alunos para um uso critico das tecnologias. (CANI et al., 2020,
p. 24).

O professor, considerando todos esses desafios, mesmo agindo na incerteza
e aprendendo na urgéncia, precisa ir a luta para garantir a todos o direito a
aprendizagem, o que parece ainda nao ter se concretizado no ensino, com a mediacao
das tecnologias digitais. Estas podem contribuir para transformar a escola em um
espaco mais dinamico, de pesquisas, de exploracdo de culturas e de novos
aprendizados; mas, como diz Freire (2013), se forem alicer¢cadas pela acao dial6gica
entre educador-educando, a partir de seus contextos culturais e de suas lutas politicas

cotidianas.

2. 4 DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES EM TEMPOS DE PANDEMIA
DA COVID-19

Conforme o Conselho Nacional de Educacdo — CNE foi aprovado, por
unanimidade, dia 28 de abril de 2020, as diretrizes para orientar escolas da Educacéao
Basica e Instituicdes de Ensino Superior — IES durante a pandemia do coronavirus.
Os 21 conselheiros votaram, em plenario virtual, um documento que apresentou
orientacOes e sugestdes para todas as etapas de ensino, da Educacao Infantil ao
Ensino Superior. O parecer foi elaborado com a colaboragcdo do Ministério da
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Educacdo — MEC. O documento final que abordou tais diretrizes sera objeto de
analise.

Em tempos de Covid-19, os professores foram confrontados com o trauma
coletivo da perda e com a necessidade de se adaptar a novos arranjos para lidar com
a educacao mediada por tecnologias digitais. Por for¢a da crise sanitaria imposta, as
escolas foram fechadas e os professores precisaram se apropriar de saberes
necessarios para atuar em ambientes virtuais de ensino e aprendizagem. Em relacao
a isso, a Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, dispds sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a pandemia do novo
coronavirus - Covid-19 (BRASIL, 2020a)

Atualmente, o publico docente encontra-se, praticamente, dividido entre
profissionais que ja alcancaram e realizaram programas de Formagéo Continuada e
agueles que ao menos compreendem sua importancia e objetividade. Trata-se da
dissipacdo de informacdes de maneira parcial, na qual prevalece o acesso a
informagdo de modo individual e ndo coletivo. Abordando a este respeito, Souza
(2007) relata que:

[..] de um lado temos a crescente demanda dos educadores para
compreender 0 que pode ser reconhecido como um bom ensino e, de outro,
a percepcéo dos educadores de que a Formacéo Continuada de Professores,
em diferentes instancias do saber e da cultura, ja ha algum tempo vem
sinalizando a necessidade da valorizacdo e qualificacdo dos professores e
professoras. (SOUZA, 2007, p. 33).

De acordo com Souza (2007), a necessidade de adquirir novos saberes deve
ser a inquietude que um professor deve sentir para instigar a busca pelo
aperfeicoamento de suas habilidades docentes em sala de aula, assim como, para
encorajar seus alunos a buscar o conhecimento e ndo estarem satisfeitos com o0s
resultados, sempre continuar insistindo por mais conhecimento. Ainda em
conformidade aos processos de Formagao Continuada de professores.

Mediante 0 exposto € esperado que nesse novo cotidiano que o professor tem
vivenciado durante a pandemia, ele se permita aprender, que essas vivéncias e
experiéncias possam servir de norte para as transformacdes digital e cultural tdo
necesséarias e urgentes na Educacdo atual. Em consideracdo a esse contexto, é
preciso que o professor, presencialmente ou ndo, atue como propositor-mediador do

conhecimento, a fim de fortalecer “[...] o potencial da escola como espac¢o formador e
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orientador para a cidadania consciente, critica e participativa” (BRASIL, 2018, p. 62).

Visto que a formacdo constitui ndo s6 um processo de aperfeicoamento
profissional, mas também um processo de transformac¢éo da cultura escolar, em que
novas praticas participativas e de gestdo democratica vdo sendo implementadas e
consolidadas. Entretanto, a proposta de transformar as escolas em comunidades
criticas encontra obstaculos a sua concretizagdo. Tais obstaculos dizem respeito as
atitudes de resisténcia @ mudanca e a burocratizagédo do sistema.

A sociedade moderna vem enfrentando mudancas drasticas nas mais diversas
areas da atividade humana causadas pela pandemia do coronavirus, incluindo a
educacado. Nesse processo, a educacdo precisa enfrentar a necessidade urgente de
se reinventar para dar suporte a essas transicées, a0 mesmo tempo em que reflete
uma nova concepgéo de comportamento educativo em sala de aula.

Nessa perspectiva, diante da situacdo atual que ainda se vive, os professores
precisam se desafiar buscando novas maneiras de recriar suas aulas, apoiados em
recursos tecnolégicos, de maneira que permitam compartilhar aulas, fazer atividades,
corrigir exercicios e realizar avaliacdes. Os desafios vivenciados nesse momento
poderdo enriquecer as aulas pdés-crise, pois trata-se de um momento de muita
reflexdo, experimentacao e aprendizado

Nesse cenario de tantos desafios, foi evidenciado a importancia de se refletir
sobre o0 processo de ensino em todos 0s contextos possiveis, buscando saber quais
0s recursos e as ferramentas que podem ser utilizadas para o aprimoramento das

aulas presenciais ou remotas. Luciano, Boff e Chiaramonte (2010), destacam que:

A tecnologia digital estd modificando o acesso as informacgées, a producao e
a reconstrugdo do conhecimento, sinalizando a importancia da
superacdo das barreiras existentes entre as instituicdes e a comunidade,
possibilitando que o local de aprendizagem possa ser a casa, 0 escritorio, a
sala de aula [...] (LUCIANO, BOFF E CHIARAMONTE, 2010, p. 211)

As aulas remotas foram um método adotado para a aproximacdo entre
professores e estudantes que durante a situacdo de emergéncia se encontram
distanciados, assim, através de diferentes conexdes via internet e outros recursos
tecnologicos, possibilitaram que os professores desenvolvessem suas aulas e as
transmitissem aos seus estudantes, estabelecendo assim, uma forma de
comunicacao, troca de informacédo e conhecimento entre ambos (SILVA; FRANCO;
AVELINO, 2006).



49

As consequéncias, impactos e implicacdes sobre a sociedade séo significativos
e ainda ndo foram dimensionados na sua totalidade. A reflexdo sobre essa teméatica
leva a entender que muitos sdo os desafios que a mediacdo tecnoldgica coloca ao
professor na reorganizacdo de sua préatica pedagdgica, pois 0 uso dos aparatos
tecnolégicos, das plataformas e das redes traz implicacbes as metodologias
empregadas.

De fato, as sucessivas mudancas que marcam o mundo, na atualidade, tém
servido para reafirmar a necessidade de se produzir novas formas de ensinar e de
aprender, de se reinventar dentro e fora da sala de aula. Assim, a mesma deve ser
concebida como reflexdo, pesquisa, acao, descoberta, organizacéo, fundamentacao,
revisdo e construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas.

Por isso, a Formacdo Continuada deveria ser um espaco de reflexdo critica,
coletiva e constante sobre a pratica de sala de aula e da instituicdo, com partilha de
davidas, de inquietacdes, de esperancas, de descobertas, pesquisa (a partir da
reflexdo surge a necessidade do estudo), desenvolvimento da atitude de cooperacao
e corresponsabilidade, avaliagcéo do trabalho e replanejamento.

Para Paiva (2003, p. 50) “o conceito-chave na formacéao € a profissionalizacao
essencialmente centrada no comprometimento com uma pratica reflexiva e com a
aquisig¢ao de saberes e competéncias retirados da analise da pratica”. A formagao nao
€ concebida como “algo mais” que se acrescenta ao nosso trabalho caderno, mas
como parte deste. Sua recompensa € a satisfacdo de um trabalho realizado e o dever
cumprido, assim como os resultados obtidos.

Assim, a Formacao Continuada contribui para a transformacéo do trabalho do
professor? De que forma? Como desenvolver a Formacédo Continuada para esse
professor, para esse novo tempo, para essa nova escola que esta sendo desenhada
pelas mudancas que se implementam? Quais os entraves encontrados na realizagao
da Formacédo Continuada?

Compreende-se nesse sentido uma singularidade de acontecimentos e
mudancgas no cenario educacional onde as duvidas e incertezas foram fazendo parte
de um contexto amplo sobre essa realidade inesperada, embora a humanidade ja
venha se deparando com transformacdes tecnoldgicas que imp&e a todos, homens e
mulheres, a tarefa de estarem acompanhando essas mudancas, sob a pena de
ficarem ultrapassados no tempo e se enquadrarem no perfil de “analfabetos digitais”.

Com a pandemia da COVID-19, a Formacao Continuada passou a ser
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essencial, na medida em que os professores precisaram aprender novas metodologias
e praticas pedagodgicas para serem aplicadas nas aulas online realizadas
remotamente com a ajuda da tecnologia digital.

Eis algumas questdes que perpassaram as reflexdbes apresentadas neste
estudo, firmando-se na compreensao de que Formacéo Continuada de professores e
praticas pedagogicas ndo podem ser pensadas de forma isolada, nem dissociadas,

principalmente quando se refere a contextos de aulas remotas.
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3 PRESSUPOSTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Buscou-se, neste capitulo, descrever o caminho percorrido para o
desenvolvimento da pesquisa, apresentando sua metodologia, os procedimentos que
possibilitaram a producéo para a coleta de dados e a discussdo para se chegar a
andlise da pesquisa, tendo por objetivo discutir os fundamentos metodoldgicos que
sustentaram esta investigacdo. Para isso, serd detalhada uma trilha do percurso

metodoldgico que foi percorrido a fim de atender os objetivos proposto.

3.1 DEFINICAO METODOLOGICA

O marco metodolégico desta pesquisa foi organizado com o intuito de
responder ao problema da investigacdo que é saber como a Formacdo Continuada
em tempos de isolamento social, ofertada pela SEMED de Roraindpolis contribui para
a melhoria e o desenvolvimento profissional dos professores da Educacéo Infantil e,
ao mesmo tempo, alcancar os objetivos propostos nesse estudo. Para tanto,
apresenta-se uma breve descricdo do método, dos procedimentos e das ferramentas
utilizadas para o alcance do conhecimento cientifico, pois toda pesquisa € um “[...]
procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas
aos problemas que séo propostos.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 12).

Por conseguinte, a metodologia da investigacdo empregada e apresentada
neste capitulo € muito mais do que simples técnicas de pesquisa. “Inclui as
concepgOes teoricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade
empirica e com os pensamentos sobre a realidade” (TEIXEIRA, 2007, p. 20), cujo foco
principal € obter o conhecimento cientifico, a partir dos instrumentos que se fizerem
necessarios para conseguir a informacao, conhecer as causas gerais e particulares
do fendmeno estudado.

Assim, a abordagem selecionada foi a denominada dialética, por se tratar de
um método que acredita que os fatos ndo podem ser considerados fora de um
contexto social, ou seja, os fatos nédo pertencem a uma realidade natural, mas sim,
estdo englobados dentro de um fenémeno histérico, ndo podendo ser concebido fora
dele. De acordo Demo (2008), a dialética € o método mais conveniente para estudar
a realidade de uma sociedade.

Como parte dos procedimentos metodolégicos empregados, esse estudo foi
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desenvolvido mediante a pesquisa bibliografica, documental e de campo, “[...]
articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com 0s pensamentos sobre a
realidade investigada.” (TEIXEIRA, 2007, p. 20).

Sendo a mesma, de carater exploratério, que de acordo com Gil (2008), tem a
finalidade de ampliar o conhecimento a respeito de um determinado fenébmeno. Pois
segundo o autor, esse tipo de pesquisa, aparentemente simples, explora a realidade
buscando maior conhecimento, para depois planejar uma pesquisa descritiva.

Se tratando também de uma pesquisa documental em que “[...] recorre a fontes
mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico.” (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 37), e por isso também foi empregada neste trabalho, pois permite a
realizacdo de uma andlise de contetdo, tomando-se como base o objeto de estudo,
uma vez que envolve informag6es que ainda ndo receberam um tratamento analitico
e sisteméatico, mas que ajudam a compreender uma determinada situacao.

E considerada uma pesquisa de cunho qualitativo, que de acordo com Creswell
(2014), é definida como um conjunto de praticas que transformam o mundo visivel em
dados representativos, incluindo notas, entrevistas, fotografias, registros e lembretes.
Tendo como instrumento de apoio e mediacdo entrevistas direcionadas a Secretéaria
de Educacéo e a dez professores de cinco instituicées de Ensino Infantil.

Corroborando com esse método de pesquisa, de acordo com Chizzotti, (2010,
p. 221), “O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma atencgao sensivel [...]". Ou seja,
0 processo que se fez anteriormente a acdo em si, com a busca de informacgdes, a
compreensao do contexto em que se encontra o campo da pesquisa.

Para a coleta de dados, além da aplicacdo de um questionario contendo dez
guestionamentos, foram utilizado os documentos oficiais como suporte analitico, a
saber: Oficios, Planilhas de Cursos, Histérico da Educacéo Infantil, Calendario Letivo
e documentos fornecidos pela SEMED, que abordam sobre o processo formativo dos
professores, no periodo do recorte temporal da pesquisa. Foi por meio desta analise
documental que permitiu acrescentar a dimenséo do tempo a compreensao do social,
assim como favoreceu a observacdo do processo de maturacao ou de evolucéo de
individuos, grupos, conceitos, mentalidades, praticas, entre outros (CELLARD, 2008).
Dessa forma, a analise documental péde ser desenvolvida a partir de varias fontes,

de diferentes documentos, ndo somente o texto escrito, uma vez que excluindo livros
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e matérias ja com tratamento analitico, € ampla a definicdo do que se entende por
documentos incluindo dentre eles, leis, fotos, videos, jornais etc.

Foi realizada também a coleta de dados na SEMED, no intuito de buscar
informagdes sobre o processo educacional supostamente desenvolvido nos anos de
2020 e 2021, sendo este um dos procedimentos adotados nesta pesquisa. O
questionario aplicado para dez professores de cinco instituicdes de Educacao Infantil
pertencentes ao municipio de Roraindpolis, onde se situam as escolas que onde estes
estavam lotados. Assim como conversas informais e exploratérias com professores
da rede. Esse modelo viabilizou a compreensado da relacdo que se estabelece na
interatividade que existe entre pesquisador, sujeitos e o objeto da pesquisa, pois:

Na educacéo, a pesquisa é utilizada para compreender como as relagdes de
um grupo implicam as propostas pedagdégicas que ele ofereceu, ou ainda, que
acOes educacionais podem ser mais eficazes no sentido de respeitar as
especificidades de tal grupo. (...) ela é capaz de fornecer um quadro completo

acerca das questbes humanas de um determinado grupo. (MALHEIROS,
2011, p. 102).

As discussfes em torno da Formacao Continuada de professores da Educacao
Infantil de Roraindpolis em tempos de pandemia da COVID-19, mobilizaram a realizar
este estudo com o intuito de buscar contextos informativos sobre os desafios
colocados ao professor da Educacéo Infantil em meio a esse inesperado cenario de
aulas remotas. No entanto, vale sublinhar que, de acordo com essa abordagem, a
primeira premissa de toda a histéria humana é organizar o trabalho, estabelecer
relacdes entre si e com a natureza, transforma-la de acordo com as necessidades e a
sociedade, formar e fazer histéria. Nesse sentido, esta pesquisa lida com a Formacao
Continuada de professores dentro de uma pratica desafiadora e ao mesmo tempo
ressignificativa.

O locus da pesquisa foi cinco escolas da Rede Municipal da Educacéao de
Roraindpolis, visto que o grupo de sujeitos é composto por dez professores da
Educacao Infantil, sendo dois em cada escola, somando o total de cinco escolas.
Entdo, analisando as praticas sociais representadas por estes profissionais, seus
ensinamentos, suas condi¢des de trabalho e como essas relacdes contribuem para a
composicdo da sua pratica, buscou-se varios suportes teoricos para explicar a
formacao/aprendizagem de professores e o0 seu desenvolvimento durante a pandemia.

Com a pandemia da Covid-19 e das consequentes medidas de isolamento

social, implementou-se o0 decreto Municipal de Rorainépolis n°® 051/2020, que
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suspendeu as aulas presenciais a partir do dia 17 de marco de 2020. Dessa forma, as
criancas precisaram se adaptar a nova rotina de estudos em um ambiente diferente
do qual elas estavam acostumadas, ou seja, passaram a ficar em casa nos horarios
que eram de costumes irem a escola, ndo podendo mais ver e abracar o/a professor
(a) e as/os coleguinhas a nao ser de forma digital. Comecaram a usar mascaras sem
muito entender o real motivo, tiveram que aprender a se comunicar com mais
frequéncia através de audios ou videos. Enfim muitas mudangas aconteceram com
muita rapidez, o que pode gerar grande estranhamento para os envolvidos no
processo. Por outro lado, os professores precisaram adequar os planos de aulas e as
maneiras de fazer com que as atividades e conteudos chegassem aos alunos.

Com o aprimoramento das aulas remotas, as escolas também se viram
desafiadas em relagcdo a esta nova pratica, tendo que se reinventar e buscar
estratégias de ensino, ao mesmo tempo se adaptando as realidades incorporadas no
contexto educacional e suas vivéncias, buscando a parceria com 0s pais e
responsaveis. Isso foi vital para continuagéo do processo educacional e fez com que
0 ensino ndo presencial funcionasse. Desse modo, tornou-se ainda mais clara a
extrema importancia da familia e o elo desta para com a escola, com garantia na
participacdo das criancas para que realizassem as atividades com dedicacdo e
colaboracéo nas aulas.

No entanto, diante deste cenario de mudancas, adequacdes, desafios e
incertezas, em consequéncia da Covid-19 e das aulas terem que acontecer de forma
remota, em especial as da Educacdo Infantil de Roraindpolis, surgiu entdo como
curiosidade, querer saber se a classe dos professores desta etapa de ensino estava
preparados para esse momento de adequacdes no campo escolar ou se mesmo com
tantas incertezas, obtiveram o suporte necessario para a aplicacdo e obtencdo de um
retorno positivo e/ou negativo do aluno e seus familiares quanto ao contetdo que foi
aplicado, sendo estes por meio do caderno de atividades ladicas, por videos, imagens
ou audios.

Gatti (2001, p.107), sublinha que o “pensamento humano mantém uma relagéo
dialética na construcdo das teorias vinculadas a pratica social de seus construtores e
dos quais as utilizam”. E tanto o sujeito, quanto o objeto em estudo podem apresentar
variantes conflituosas, mas parece que € essa diversidade e fragilidade que tem
fortalecido a pesquisa em educacao, no sentido de definir nosso discurso e o método
utilizado.
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Ao definir o problema da pesquisa, os objetivos e como seriam coletados os
dados capazes de responder as nossas indagacdes, optou-se, por um método com
técnicas e passos capazes de dar sustentacdo e rigor cientifico a pesquisa, que
analisou como a Formacé&o Continuada ofertada aos professores da Educacéo Infantil
de Roraindpolis, no periodo de 2020 a 2021, por meio da SEMED contribui para o
desenvolvimento profissional dos professores da Educacédo Infantil?

Esta inquietagdo permitiu investigar também sobre politica de formacéo,
responsabilidade dos 6rgdos municipais, em especifico a Secretaria Municipal de
Educacao, sobre Formacédo Continuada e a concepc¢éo de Formacao Continuada dos
professores da rede municipal de Educacéo Infantil de Rorainopolis. Também se
analisou documentos, como oficios e pacotes de cursos disponibilizados pela
Secretaria Municipal de Educagéo.

Com a investigacdo sobre a Formacado Continuada de professores, buscou-se
compreender questdes sobre o atual processo de formacédo de professores no sentido
de entender sobre suas acdes e representacdes como sujeitos e atores do processo.
E, diante dessa subjetividade e da impossibilidade de se conhecer o todo, decidiu-se
por trabalhar com um questionario com perguntas curtas, simples, de féacil
entendimento, a0 mesmo tempo em que garantissem o rigor metodolégico nos
resultados finais do trabalho, levando em consideragao elementos como: linguagem,
clareza, momento adequado, publico, inducdo de respostas.

O primeiro aspecto que se teve em consideracao na construcao do questionario
foi o tipo de informacéo a recolher no sentido construir um instrumento de medida que
permita a confirmagéo ou informagé&o das hipoteses de investigacao (Freixo, 2011).

No entanto, o questionario € um instrumento de medida que traduz os objetivos
do estudo com variaveis mensuraveis e ajuda a organizar, normalizar e controlar os
dados para que as informagfes procuradas possam ser colhidas de uma maneira
rigorosa (Fortin, 2009).

O roteiro do questionario adotado nessa pesquisa abarca os tépicos de
identificacdo, formacéo, escola que atua, qual série atua; participou de algum curso
de aperfeicoamento profissional com proposta e capacitacbes para provaveis
mudancas e adaptacdes no cenario? Se a resposta for sim, em que essa formacgéo
contribuiu para sua pratica em aulas remotas? Houve ofertas de capacitacbes e
Formacédo Continuada através de algumas plataformas digitais disponibilizadas e

referenciada pela Secretaria Municipal de Educac¢do do municipio? Teve dificuldades
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ao lidar com esse novo cenario de aulas remotas? Se sim, justifique sua resposta. A
Secretaria Municipal de Educacao tem investido o suficiente na Formacéo Continuada
dos professores dando suporte técnico e material para a realizacao de aulas remotas?
e dentre outras.

Esses questionamentos foram direcionados para os professores da Educacéo
Infantil, com o intuito de buscar informacgdes sobre participacdo ou ndo de alguma
Formacao Continuada, colhendo dados imprescindiveis e questionadores através de
perguntas que nos levam a respostas concretas e objetivas, bem como aquelas de
cunho pessoal, onde os profissionais deixam claro suas opinides e atitudes frente as
experiéncias vivenciadas durante as formac¢des. Lembrando que o intuito ndo é o de
medir a eficacia ou eficiéncia dos programas existentes e de compreender a visdo dos
professores entrevistados frente a oferta da Formacao Continuada que lhes é proposta
durante o cenario de pandemia da covid-19 e consequentemente das aulas remotas,
e quais as expectativas e mudancas causadas em suas praticas docentes ou néo

através de seus relatos.

3. 2 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Compreendendo que a pesquisa é um processo continuo e inacabado e que
seu objetivo € averiguar e interpretar fatos da realidade, a investigacdo €
imprescindivel para a construcdo do conhecimento cientifico, pois se ancora em
métodos e técnicas que visam superar 0 senso comum (FONSECA, 2002).

Para a realizacéo da pesquisa foi preciso uma organizacao que se iniciou com
a definicdo dos instrumentos de coleta de dados e o confronto entre as evidéncias. Os
autores enfatizam a importancia desse momento por contribuir na producdo do

conhecimento, em sintese, a pesquisa deve,

Promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacgfes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teérico acumulado a
respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um problema, que ao
mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de
pesquisa a uma determinada porcdo do saber, a qual ele se compromete a
construir naquele momento. Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada,
reunindo o pensamento e a acdo de uma pessoa, ou de um grupo, no esforco
de elaborar o conhecimento de aspectos da realidade que deverao servir para
a composicdo de solucbes propostas aos seus problemas. Esse
conhecimento é, portanto, fruto da curiosidade, da inquietacéo, da inteligéncia
e da atividade investigativa dos individuos, a partir e em continuacéo do que
ja foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam o assunto
anteriormente. (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 1-2).
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As metodologias abordadas numa pesquisa precisam atender as
especificidades do que se quer investigar, Prodanov e Freitas (2013, p. 15),
conceituam metodologia como a “[...] aplicagdo de procedimentos e técnicas que
devem ser observados para construcdo do conhecimento com o propésito de
comprovar sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade”.

Assim, o presente estudo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
sob o parecer n® 5.384.695, com o intuito de compreender a concepg¢ao de Formacao
Continuada desses professores sobre as possiveis contribuicbes da mesma para o
seu desenvolvimento profissional, seguiu os parametros da abordagem qualitativa
considerando a relagéo entre o mundo real e o sujeito. A interpretagao dos fenomenos
e atribuicdo dos significados caracteriza o tipo de pesquisa qualitativa que nao requer
0 uso de métodos estatisticos.

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos
dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em
guestao, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as
guestdes sao estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer
manipulacdo intencional do pesquisador (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).
Quanto a natureza da pesquisa, caracteriza-se como aplicada por contribuir de forma
pratica para problemas especificos, que segundo Gil (2008 p. 27), “[...] tem como
caracteristica fundamental o interesse na aplicacdo, utilizacdo e consequéncias
praticas dos conhecimentos”.

Em relacao a finalidade, a pesquisa se classifica como descritiva, pois conforme
Gil (2008), tem o objetivo de obter a descricdo do que se quer investigar, utilizando
para isso técnicas padronizadas de coletas das informacdes, exigindo do pesquisador
uma organizacdo rigorosa buscando a exatiddo dos fenémenos e dos fatos da
realidade pesquisada. (TRIVINOS, 1987).

As pesquisas descritivas séo excelentes por realizar um estudo detalhado dos
dados indo “[...] além da simples identificacdo da existéncia de relacbes entre

variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa relagcéo” (GIL, 2008, p. 28).
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3.2.1 Procedimentos técnicos da pesquisa

Os procedimentos técnicos tracam o modelo conceitual e operativo que o
pesquisador deve seguir numa dimensao mais ampla para o alcance dos resultados.
Assim, para a presente pesquisa, foi selecionado como procedimento técnico, o
estudo de campo.

O estudo de campo é um procedimento técnico de observacdo e coleta de
informacgdes diretamente do ambiente ou realidade em que o fenémeno ocorre. O
pesquisador, ao adotar esse tipo de pesquisa, busca maior envolvimento com 0s
participantes, a fim de compreender melhor o fenbmeno investigado. Assim, o
desenvolvimento dos procedimentos técnicos, se deu seguindo um levantamento
bibliografico com base na temética levantada e no problema elencado. Partiu-se,
entdo, para a organizacdo do campo de pesquisa:

1. No primeiro momento foi feita uma sondagem da disponibilidade de alguns
professores em participar da pesquisa, observando os critérios de inclusao.

2. O segundo passo foi entrar em contato com a Secretaria de Educacédo, com os
gestores das escolas municipais da Educacdao Infantil, nas quais esses professores
estavam lotados, apresentando a proposta de pesquisa e colher as assinaturas das
Cartas de Anuéncia.

3. O terceiro € o momento de apresentar a pesquisa aos professores, sujeitos dessa
etapa de busca a respostas.

4. E, o Ultimo passo na organizacdo do campo de pesquisa, foi solicitar aos
professores que assinassem o Registro de Consentimento de Livre e Esclarecido
(RCLE).

Assim, a pesquisa de campo que se desenvolveu com dez professores de cinco
escolas municipais localizadas na cidade de Rorainépolis/RR. A selecdo das escolas

ocorreu de forma aleatéria, sendo localizadas em areas distintas da cidade.

3. 2. 2 Caracterizacdo dos participantes da pesquisa

Conforme dados coletados na SEMED e no censo escolar, 0 municipio possuia
96 professores de Educacéao Infantil em 2020, jA em 2021, 91 professores distribuidos
em 5 escolas na zona urbana, 4 escolas nos distritos, 12 escolas rurais e 8 escolas

ribeirinhas. Pela facilidade de acesso tanto as escolas quanto aos professores, foi
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decidido que as cinco escolas urbanas seriam o campo de pesquisa, também contou
como fator importante ao optar por estas a questdo da pandemia ainda exigir
cuidados.

Assim, as escolas de Educagéo Infantil Creche municipal Profa. Marlene Alves
dos Reis, Creche Municipal Boneca Emilia, Creche Municipal Andreza Rufino, Escola
Municipal de Ensino Infantil Prof. Jean de Sousa Oliveira, Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Ordalha Aradjo de Lima tiveram efetiva participacdo nessa
pesquisa.

Quanto a selecéo dos sujeitos da pesquisa cabe ressaltar que foi do tipo nédo
probabilistico, ou seja, ndo foi para definir dados estatisticos ou matematicos (GIL,
2008), e seguiu os critérios:

a) Ser professor (a) nas escolas de Educacéao Infantil em Rorainépolis;

b) Estar em pleno exercicio da funcdo docente nos anos de 2020-2021(periodo
de aulas remotas);

Por fim e extremamente importante como critério:

c) Querer participar dessa pesquisa, do processo de sondagem dos professores
ao convite formal para a participacdo da pesquisa, foram levantadas algumas
informacdes que contribuiram para caracterizar a amostra da pesquisa, assim, 0s
professores estédo descritos no quadro 1.

Ter a participacdo de apenas dois professores por escola, totalizando 10
sujeitos pesquisados, deu-se porque a maioria dos contactados possuia mais de um
vinculo empregaticio, o que ocasionou desconforto e protelamento para responderem
ao questionario, alegando a falta e alta demanda de atribui¢cdes. Para uma quantidade
igualitaria de sujeitos por instituicao, foi optado por apenas dois, como mencionado,
esse fato ndo invalida essa pesquisa uma vez que, por ser ndo probalistica, como
afirma Gil (2008, p. 91), “ndo precisa de fundamentagcdo matematica ou estatistica,

dependendo unicamente de critérios do pesquisador”.



N° IDENTIFICACAO SEXO FORMAA(;AO IDADE SERIE ESCOLA/

ACADEMICA QUE CRECHES
ATUA

01 Professor A Feminino Especializagéo 34 PRE II P.J.

02 Professor B Masculino Especializacéo 31 PRE I P.J.

03 Professor C Feminino Especializagéo 51 MAT.I AR.

04 Professor D Feminino Especializagéo 55 MAT.I A.R.

05 Professor E Feminino Especializagéo 46 PRE Il O.L.

06 Professor F Feminino Especializagéo 35 PRE II O.L.

07 Professor G Feminino Especializagéo 43 PRE | M

08 Professor H Feminino Especializagéo 41 PRE | M

09 Professor | Feminino Especializagéo 35 MAT.I B.E.

10 Professor J Feminino Especializagéo 38 MAT.II B.E.

Elaboracdo: Francimara de Sousa Cunha. Fonte Pesquisa de Campo

QUADRO 1: CARACTERISTICA DA AMOSTRAGEM

3. 2. 3 Instrumento para a coleta de dados
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A coleta de dados é a fase da pesquisa que visa a obtencao das informacdes

e € 0 momento em que se definem o0s instrumentos concretos para se chegar aos

resultados das questfes levantadas na pesquisa, como corrobora Prodanov e Freitas:

O objeto de um trabalho cientifico é a sistematizacdo metddica e
objetiva de informacgdes fragmentadas, seguida da identificacdo de
suas relagfes e sequéncias repetitivas, com a finalidade de descobrir
respostas para determinada questdo-problema. (PRODANOV e
FREITAS, 2013, p. 97).

Deste modo, os instrumentos utilizados para a realizagédo desta pesquisa foi a

entrevista feita na SEMED acompanhada da coleta de dados e o questionario aplicado

para os professores de Educacéo Infantil que atuaram durante o periodo de pandemia,
0s anos de 2020 e 2021.
Marconi e Lakatos (2002), alertam sobre o esfor¢co que o pesquisador precisa

empreender para elaborar os instrumentos de coleta de dados, exigindo um processo

de organizacdo dos materiais.
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No entanto, este capitulo tem como objetivo fundamental apresentar os
principais resultados do estudo qualitativo decorrentes da analise dos dados
recolhidos através da aplicacao do questionério aos professores de Educacao Infantil
que atuaram nos anos de 2020 e 2021, época de pandemia e ensino ndo presencial,
popularmente conhecido como Ensino Remoto.

Foi realizada a aplicacao do questionario aos professores colaboradores desta
pesquisa, logo apos, foi feita uma pré-andlise dos principais resultados da
investigagdo e, por ultimo, foi efetuada a analise final desses dados coletados,

trazendo respostas para o problema da pesquisa.

3.3 DETALHAMENTO DA APLICACAO DO QUESTIONARIO

A principio foi estabelecido que o contato com 0s sujeitos de pesquisa e a
coleta dos dados para esta andlise aconteceria de forma virtual, ou seja, remota, mas
devido ao avanco da vacinacao e a consequente diminuicdo do contagio, optou-se
pela forma presencial, uma vez que as aulas também ja estavam acontecendo dessa
maneira tornando mais efetiva e segura a contribuicao.

O instrumento utilizado foi um questionario composto por dez perguntas cinco
objetivas e cinco subjetivas, que davam liberdade aos professores participantes
discorrerem, de maneira informal, sobre as tematicas abordadas. As questdes traziam
a discussdo elementos acerca das concepc¢des de Formacdo Continuada e sua
relacdo com a pratica pedagdgica durante o periodo de aulas remotas, além de
guestdes motivacionais dos professores em participar, ou nao, de Formacao

Continuada.

Como ja explicitado, este estudo levanta dados do periodo de 2020 e 2021 no
campo da Formacédo Continuada de professores da Educacéo Infantil em Roraindpolis

no contexto de pandemia da COVID-19.

Quanto a selecdo de documentos, esta investigacdo se prop6s analisar as
concepcOes dos professores de Educacédo Infantil que atuaram no periodo de 2020 e
2021, fazendo parte do contexto educacional e pandémico da Covid-19. Tendo como
principal fonte de acesso a essas informacoes relatos dos professores por meio de um
questionario com 10 (dez) perguntas objetivas e subjetivas, como mencionado em

paragrafo anterior. Informacbes também foram obtidas por meio de dados
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demonstrativos cedidos pela SEMED.

A aplicacdo do questionario como fonte principal e inicial da coleta de dados,
deu-se pela necessidade em querer analisar a opinido dos professores em relagéao as
ofertas de Formacéo Continuada no periodo pandémico e como 0S mesmo se sentiam
diante de tantas adaptacfes sobre suas praticas, visto que tudo aconteceu tao rapido

e com grande proporcao.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo visa apresentar as andlises e discussdes levantadas por meio dos
instrumentos propostos e responder ao objetivo geral que trata de investigar de que
maneira a Formacao Continuada ofertada pela Secretaria de Educacéo de Rorainopolis
aos professores da Educacao Infantil, no periodo de 2020 a 2021, contribui para o
desenvolvimento profissional docente.

Dentre os procedimentos adotados para analise dos instrumentos da pesquisa,
destacamos a aplicacdo dos questionarios, realizada com os professores que
colaboraram com a pesquisa, logo depois a selecdo dos documentos analisados in

loco na SEMED e posteriormente o tratamento dos dados coletados.

4.1 PROCESSO DE CATEGORIZACAO: SUMULAS DAS RESPOSTAS DOS
PESQUISADOS

Nesta secdo é apresentado o processo de categorizacdo das opinibes dos
professores participantes da pesquisa quanto ao suporte técnico e metodologico
ofertado pela SEMED aos professores de Educacéo Infantil do municipio durante os

anos de 2020 e 2021, época de pandemia da COVID-19, em aulas ndo presenciais.

Com os questionarios ja respondidos, foi iniciado o tratamento desses dados
coletados, por meio de uma pré-analise das informacdes obtidas e que compuseram
0s registros e indicadores nos resultados deste estudo.

De cada instituicdo escolhida foram selecionados dois participantes, como
foram cinco instituicdes, chegou-se ao total de dez sujeitos de pesquisa. Para respeitar
a identidade destes e garantir-lhes o direito ao anonimato, foram denominados como
P.A,PB.,PC.,P.D,P.E,P.F, P.G, PH.,P.l, P.J., inclusive doravante assim serao
chamados. Convém salientar que, ao serem informados dessa premissa, as
contribuicdes foram mais substantivas e os questionamentos foram respondidos com
mais fluidez e rapidez.

Educar em épocas comuns ja tem sido um grande desafio, que requer muito
tempo, esforco e dedicacdo. No cenario de pandemia, a situacdo exigiu muito mais,
inclusive acrescentou a necessidade de reinvencéao, criatividade e paciéncia. Foi

necessario rever formas de se trabalhar com os campos da experiéncia previstos na
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BNCC (2017), que acabaram limitados em razdo da ndo convivéncia presencial das
criancas no espaco escolar.

Quando é guestionado sobre a participacdo em cursos de aperfeicoamento
profissional durante esses dois anos de pandemia, 50% disseram ter participado de
algum curso, até mesmo por necessidade de melhoramento de sua pratica tanto
dentro, quanto fora de sala de aula. Contudo, ao relacionar esses questionamentos
com o periodo de pandemia, pode-se perceber que ha uma real necessidade de
buscar novas praticas educacionais voltadas para metodologias que sejam ao
mesmo tempo criativas e acessiveis para ao publico Infantil. Como ressalta o P.A
ao afirmar: “Foi uma experiéncia muito produtiva, onde pude aprender novas formas
de contribuir para o desenvolvimento das criangas. Considerando que o professor,
autbnomo e reflexivo, recria sua pratica, em um refazer coletivo e formativo,
redimensionando a funcdo educativa que lhe é confiada”.

Assim, sdo geradas pelas experiéncias e pela pratica dos professores,
crencas que se alimentam de possibilidades (metodologias, técnicas, didatica etc.),
proprias do seu dominio e da sua vontade de aprender com as situacdes cotidianas,
utilizando-as depois como ferramentas para a tomada de decisdes diante dos
problemas que séo colocados (CAMPOS, 2009).

Com relacao as ofertas de capacitacdes e Formacgéao Continuada por meio de
algumas plataformas digitais disponibilizadas e referenciadas pela SEMED no periodo
de 2020 a 2021, 70% dos professores responderam que houve sim essas
capacitacdes, 0 que se pode considerar como positivo para o processo de formacéao
educacional, principalmente para aqueles que possuem maiores dificuldades e

duvidas sobre que ferramentas usar e como trabalhar durante o ensino remoto.

P.D. relata: “Participei de alguns! Porém ndo pude patrticipar de todos, devido
as dificuldades em relagé@o ao acesso a internet”. P.H também disse: “Sim! Participei
de algumas por meio de plataformas digitais quando o acesso a internet era
possibilitado, porém nem toda as vezes isso acontecia de forma positiva, pois nossa
regido € propicia a muitas chuvas e quando iSso acontecia, 0 acesso a internet se

tornava impossibilitado para todo e qualquer tipo de plataforma”.

E sabido que tempos atualmente vividos eram, até bem pouco, inimaginaveis,
a desolacdo da pandemia mudou completamente a realidade e os modelos de ensinar

e aprender exigiram mudancas radicais. Para a maioria dos professores, um dos
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efeitos da pandemia foi o0 aumento na jornada de trabalho, levando-os a trabalhar
como nunca haviam experimentado. Pensando a este respeito, Atié (2020),
argumenta que a pandemia acabou impondo um distanciamento fisico entre as
pessoas e elas acabaram direcionando o foco para a sua formacgao, por vezes, de
forma emergencial, concentrando, dessa maneira a busca de mitigar algumas
deficiéncias ou dificuldades, como foi o caso do uso das tecnologias e/ou das
ferramentas digitais. A titulo de exemplo, pode-se citar a realidade educacional
quando teve que sair do ensino presencial e se adequar com o modelo a distancia
através do ensino online (remoto). Para o autor, caminha-se para um novo modelo

para as escolas.

Devido a necessidade de novos protocolos de distanciamento, ensinar e
aprender vao exigir novas configuracdes tanto do ponto de vista fisico quanto
metodoldgico.

Sabe-se que para os professores esta transi¢cdo imediata e ndo planejada para
0 ensino remoto trouxe varios desafios. A maior parte dos professores brasileiros ndo
foram preparados para integrar tecnologia nos processos de ensino e aprendizagem
e para ensinar de forma remota. Aqui surge mais uma vez o alerta para necessidade
de incluir este tema na Formacéao Inicial e Continuada aos professores. Ou seja, a
conscientizacdo da prépria realidade na qual atua o professor, o faz capaz de mudar,
de se promover.

Quando foi questionado os professores sobre as dificuldades em auxiliar os
alunos durante as aulas ndo presenciais, 90% das respostas foi que a maior
dificuldade se limita ao acesso a internet, pois alguns alunos eram atendidos por
grupos de WhatsApp, enquanto outros que moravam em vilas e vicinais eram
atendidos por cadernos de atividades ludicas (apostilas). Ou seja, por mais que a
modernidade tecnoldgica traga algumas vantagens diante de certos desafios, ela
também proporciona necessidades, tais como querer saber como utiliza-la e/ou até
mesmo a dificuldade na falta de acesso, como foi o caso de algumas familias que
tinham que auxiliar os filhos sem mediacao do professor.

Dellagnelo (2020), alerta que a transi¢ao do ensino no formato presencial para
0 remoto, exigira dos professores ndo s6 praxis do planejamento, mas também vai
requerer investimentos, em particular a curto prazo. O autor, ainda salienta que, a

experiéncia da pandemia deixou o alerta para a necessidade da existéncia e exigéncia
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de termos escolas conectadas, pois € notério que essa conectividade permite oferecer
experiéncias hibridas no processo de ensino e de aprendizagem, singularmente com
a coexisténcia do ensino presencial e o remoto.

Portanto, deve-se considerar que, a limitacdo com internet dificultou bastante
0 contato para a mediacado e interacdo entre professores e alunos durante as aulas
remotas, 0 que implica que o professor, portanto, é a peca fundamental para gerar
conhecimentos pedagoOgicos e, consequentemente, promover as modificacdes
necessarias no ensino.

Ao serem questionados sobre os suportes ofertados pela SEMED para a
realizacdo das aulas nao presenciais, 90% dos professores disseram que ndo houve
suportes necessario para uma boa pratica durante esse periodo de aulas remotas.
Ressalta P.A.: “N&o tivemos suportes! Acredito que a secretaria de educag¢do poderia
ter investido mais, como por exemplo, dando mais suportes para que pudéssemos nos
adequar melhor em nossa pratica mesmo que de forma remota”. Dando sequéncia a
esse pensamento o P.l. afirma: “N&o tivemos! As formagdes continuadas sé&o
excelentes, porém os recursos disponiveis, quando tinha, ndo era o suficiente,
fazendo com que a nossa metodologia de ensino fosse a todo momento flexivel,
dependendo tanto de aparelhos tecnoldgicos, quanto de um bom sinal de internet”. E
sem sair dessa linha de raciocinio, P.J. responde que: “Nao! Pois durante todo esse
periodo de aulas remotas nao recebemos materiais e suportes necessarios para essa
modalidade de aula’.

Diante desta discussao, Gatti, Barreto e André (2011, p. 25) ressaltam as novas
exigéncias para o trabalho docente. Para elas, as novas condi¢des de permeabilidade
social advinda das midias dos meios de comunicagdo e das novas relagdes sociais
produzem impactos na socializagdo das pessoas, 0 que leva as criancas a
ingressarem na escola com vivéncias cotidianas e aprendizagens sociais, bem
diferentes de como ocorria ha décadas. Inspiradas nas discussfes, estas autoras
informam que cada vez mais os professores trabalham em situacdes de tensao onde
a distancia entre a idealizacao da profisséao e a realidade do trabalho com seus alunos
tende a ampliar, devido & complexidade e multiplicidade de acbes que a escola &
levada a desenvolver. Portanto, diante das falas dos professores, participantes da
pesquisa, € observado que houve muitas necessidades na pratica para a execucao
das aulas remotas.

Ao serem questionados sobre o formato de aulas remotas que a SEMED
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propds e se 0 mesmo gerou conexao entre o aluno e a escola, os resultados apontam:
80% dos professores disseram que houve em partes, sendo destacadas algumas
respostas como do P.G. que diz: “Essa conexao foi relativa, pois apenas os pais que
tiraram um tempinho e se doaram a seus filhos, pode-se observar essa conexdo”. A
do P.E. que também respondeu: “Em partes, pois tivemos alguns momentos de
recepcdo para recebimentos dos cadernos de atividades ludicas, seguindo os
protocolos de seguranga”. E do P.B. que diz: “Em partes! Somente alguns pais de
alunos davam retorno das atividades propostas”.

Em vista disso, com o ensino mediado pelas tecnologias ficou evidente que
aulas expositivas ndo atraem criancas e jovens, sendo necessario ao professor ir
além, refletir, planejar, replanejar e ter todo o suporte necessario para novas trilhas de
aprendizagens que envolvam o pensamento critico e novas maneiras de ensinar e
avaliar o ensino para seus alunos.

A tecnologia, cada vez mais, torna-se uma ferramenta importante em nossa
sociedade, possibilitando os avancos em todas as areas do conhecimento. Porém,
mesmo com a presenca marcante de tecnologias em diversas camadas da sociedade,
nem todos possuem acesso a ela.

Quando questionados se a pandemia acentuou as habilidade e dificuldades de
alguns frente ao uso das tecnologias, 60% disseram que sim, a pandemia acentuou a
diferenca entre aqueles que tinham mais dificuldades de aprender; exigiu um novo
educador, que precisou se reinventar, teve que se adaptar a novas tecnologias, novas
metodologias, transformando-se. Foi preciso estabelecer metas de aprendizagem
diferentes para criancas com niveis de aprendizado diferentes. Diante desse
resultado, P.B. afirma que: “Muitos profissionais tiveram que se adaptar ao novo
modelo de ensino, tendo estes que manusear novas ferramentas para o
desenvolvimento de sua pratica e se diz insatisfeito com as propostas de atividades
no modelo remoto”. Como se percebe, ja € possivel verificar a disruptividade na
educacdo como algo presente na sociedade, ao se utilizar a tecnologia como forma a
aprimorar o aprendizado (ARAUJO, 2017). Além disso, pode-se identificar a presenca
de uma nova forma de ensinar e aprender inovando e empreendendo em novos meios
de interacdo entre discentes e docentes, buscando atender as novas demandas da
sociedade, como em atividades ladicas nas proprias disciplinas tradicionais (COSTA,
2019).

Sobre os desafios do trabalho docente, em particular durante e apds a



68

pandemia, Garofalo (2020), destaca que diversos especialistas veem a necessidade
de uma revisdo da formacdo dos professores. Isso porque 0s professores precisam
aprender a lidar com 0s novos tempos e, por consequéncia, com novas exigéncias em
conceber os processos de ensino e de aprendizagem. Dito de outra forma, as novas
demandas desvelam a necessidade do professor em vista a superacdo das
dificuldades e/ou do se reinventar a fim de apoiar os estudantes como 0s seus
familiares dentro da perspectiva cognitiva.

Sene (2020), explica que neste contexto das dificuldades originadas pela
pandemia, existe uma disparidade nas instituicdes de ensino em todo Brasil. A autora
relata principalmente o quéo dificultoso se tornou o periodo ao explicitar que no ensino
publico diversos alunos ndo possuem acesso adequado as atividades realizadas de
forma remota.

A mudanca é possivel? Vé-se que sim,ela tem acontecido e, como
dito anteriormente, tende a permanecer. “O mundo ndo é. O mundo esta sendo’,
afirma Freire (2019, p. 74), por meio de uma constatacao que leva a mais um de seus
valiosos ensinamentos: ensinar exige a convic¢ao de que a mudancga é possivel. Ao
afirmar isso, Freire (2019), ndo previa o atual contexto da pandemia, mas conhecia a
necessidade de constantes intervencdes na realidade, sempre em mutacao a fim de
evitar a acomodacdo. O professor, nesta perspectiva, torna-se sujeito da histéria,
intervindo nela, e ndo simplesmente se adaptando.

Conforme o questionamento sobre os tipos de recursos utilizados durante as
aulas ndo presenciais (remotas), todos os professores responderam que as
ferramentas que serviram de apoio nesse periodo foram 0s materiais impressos
(livros, apostilas de contetudos e de exercicios) e materiais digitais (video aulas,
conteudos organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes
sociais, entre outros). O que implica dizer que o ensino remoto impulsionou o uso de
novas tecnologias, midias e ferramentas digitais e, dada a variabilidade dos recursos
e das estratégias bem como das praticas, a escolha deve ser definida a partir da
familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos (GARCIA, 2020).

Ha mais de 20 anos, Paulo Freire (2007), escreveu que educar exige aceitagao
do novo. Desde entdo, as escolas vém passando por diversas modificagdes, em
funcdo da revolucao digital. As criancas de hoje ndo pensam e nao raciocinam como
as de antigamente. Por volta do mesmo periodo, o professor José Moran (2015), abriu

importantes discussdes sobre o ensino hibrido e o uso de metodologias ativas em
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sala de aula. Os tempos mudaram, consequentemente, houve a necessidade de
mudar, também, a estrutura da sala de aula. Sobretudo nesse periodo de pandemia,
em que o isolamento social se fez necessario e a educacao presencial foi suspensa.

Nem Freire (2007), e nem Moran (2015), previram em suas discussodes, o atual
contexto de pandemia, o qual transformou a sala de aula presencial em virtual,
incluindo, no processo de ensino e aprendizagem, aparelhos tecnologicos, antes, de
uso proibido, hoje, imprescindiveis ao processo educativo. Ainda assim, nunca houve
tanta necessidade, no universo educacional, da aceitacado do novo, e nunca se fez tdo
necessario o uso das metodologias ativas tanto para os alunos, quanto para 0s
professores.

Diante dessa discusséao, foi trazido o questionamento sobre a importancia das
aulas remotas e se as mesmas foram efetivas para o processo de desenvolvimento
da crianca da mesma maneira como acontecia nas aulas presenciais. E, de acordo
com as respostas dos professores, € observado que as aulas no formato remoto
tiveram sim sua importancia, até porque puderem dar continuidade ao vinculo escolar
gue a crianca precisa para o desenvolvimento cognitivo.

No entanto, de acordo com o quantitativo das respostas dadas pelos
participantes, entende-se que as aulas nesse formato remoto foram significativas, por
ser consideradas importantes para a continuacdo do vinculo escolar, mais nédo se
efetivaram da mesma forma que no formato presencial, podendo entdo concluir que
o desenvolvimento escolar dessas criancas foi bastante reduzido.

Diante deste questionamento, P.A. afirma que: “As familias sentiram bastante
dificuldades em acompanhar os filhos durantes essas aulas remotas, e muitas
criangas néo participaram ativamente por varios motivos, e um deles eram a falta de
recursos”. Ja P.C. diz: “houve apenas um acompanhamento parcial do aluno, na
producdo das atividades, mas ndo tdo satisfatorio para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas e fisicas”. Na concepc¢éo de P.F.: “Importante foi! até pelo fato
de a crianca continuar mantendo o vinculo com a escola mesmo que de forma remota,
porém muitos fatores colaboraram para que esse ensino ndo se tornasse algo
significativo, iguais acontecem nas aulas presenciais, como por exemplo, a figura do
professor presente, os coleguinhas ausentes, o espaco fisico da escola e diversos
outros meios apaga essa figura de escola e querer aprender dessa forma”. P.H. afirma
que: “Sim! foram importante para o vinculo familia/crianga e escola. Porém penso que

nao aconteceu um aprendizado igual nas aulas presencias, onde a crianga tem a
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liberdade de brincar, de manipular objetos, liberdade de se expressar, de usar
habilidades corporais, enfim tudo foi totalmente diferente, entdo penso que nao foi
efetiva iguais acontecem nas aulas presenciais’.

Ou seja, todos os professores pesquisados disseram que foi importante esse
vinculo para a crianca, porém nao se efetivaram da mesma forma que no formato
presencial, podendo entédo concluir que o0 desenvolvimento escolar dessas criancas
foi bastante comprometido durante esses dois anos de pandemia. De acordo com o
Aratjo (2021), em relagcdo ao ensino presencial, no formato remoto, os alunos
aprendem apenas 17% do que deveriam aprender em matematica e 38% em
portugués, isso corrobora corrobora o que afirmaram o0s sujeitos da pesquisa.

Isso posto, pode-se afirmar que o docente tem um papel fundamental, uma vez
gue ele possibilita a construcdo de sua identidade e sua autonomia, considerando a
crianca membro da sociedade. Em concluséo dessa andlise, afirma-se que a funcéo
de mediar e produzir conhecimentos, juntamente as criancas da Educacéao Infantil &
atividade do professor. “Pais s&o pais, jamais substituirdo os professores”, evidencia
P.G.

Segundo Oliveira et al. (2012, p. 58), “[...] € o professor quem planeja as
melhores atividades, aproveita as diversas situa¢des do cotidiano e potencializa as
interacdes”.

Conforme o questionamento sobre as interacbes por meio de videos e
mensagens, se serviu de apoio emocional para as criancas nesse periodo de
distanciamento, na concepcédo de P.A.: “Em partes! Porque a crianca por mais que
estivessem longe da sala de aula, por meio desse contato virtual puderam ter um
contato com o professor, conhecer 0s coleguinhas, e apesar de nem todos terem
participado, para 0s 0 que tinham esses recursos foi algo muito importante”. De acordo
com P.E.: “De certa forma sim, pois houve uma interagao entre o professor o aluno e
a familia, porém nem todos tinham esse contato, mas para os que tinham foi algo
maravilhoso”. Ja P.D. afirma que: “Ajudou sim! mais nada substitui o contato

presencial, pois a crian¢ca aprende mais por meio de interagdo e brincadeiras’.

Na maioria das falas é possivel observar que é algo bem relativo de se dizer,
pois depende muito de cada familia, das condi¢des financeiras para adquirir recursos
midiaticos como o celular, depende também da disponibilidade de tempo para

acompanhar as criancas, pois mesmo com a pandemia, muitos pais ainda
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continuavam trabalhando. Mais uma vez, Araujo confirma essa informacao ao relatar

que

[...]o engajamento esté diretamente relacionado tanto as condigbes de cada
familia para participar de atividades remotas — acesso a computadores,
tablets e celulares, com sinal de internet — quanto aos avanc¢os das redes de
ensino na oferta do ensino a distancia”. (ARAUJO, 2021, s/p).

Visto que o trabalho pedagdgico nas creches e nas pré-escolas € desenvolvido
de forma dinamica e flexivel, proporcionando a crianca maior facilidade de
organizacdo espaco-temporal, assegurando o direito a protecdo e promovendo a
qualidade da vida em grupo, o que nao se torna possivel com atividades remotas de
forma virtual ou com atividades em forma de apostilas enviadas para os seus lares.
Muitas criancas vivem em familias de baixa renda, sem estrutura financeira e
psicolégica, com pais analfabetos e sem condicfes tecnoldgicas e afetivas para um
acompanhamento pedagdgico feito pelos pais e/ou responsaveis que nao tenham
uma formacdo pedagogica para o ensino infantil. E também Aradjo quem traz um

exemplo assertivo desse contexto educacional

[...] Bernardo, 5, ainda esta na alfabetizacédo. A escola, além de assistir aulas
pela internet, oferece um reforgo presencial. De acordo com a mée, ele tem
facilidade em aprender, mas ndo demonstra tanto interesse em fazer as
atividades propostas para casa. Na avaliagdo de Ingrid, os filhos estdo se
saindo bem, dentro do possivel. A situacdo poderia ser diferente caso eles
estivessem no ensino publico. De qualquer forma, as dificuldades sdo
notaveis e a mae relata que a agitacéo e a ansiedade dos filhos sdo sintomas
inevitaveis da circunstancia jamais experimentada antes. (ARAUJO, 2021,

s/p).

No que diz respeito a interatividade, Tardif e Lessard (2011), ser essencial no
trabalho do professor. Para os autores, “ensinar € um trabalho interativo”, porque
permite ao professor, ao sugerir uma atividade e/ou realizar uma transposicao
didatica, ler e interpretar os olhares, as motivacbes, as compreensdes, 0S
absenteismos, as insercdes na atividade e, na imediatez dos acontecimentos, fazer a
regulacdo necessaria. Apesar de as aulas remotas ndo oferecerem condi¢cdes
adequadas para um trabalho interativo, como proposto pelos autores, elas precisavam

se desenvolver com interatividade, motivacéo e responsabilidade para atender ndo sé
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as expectativas e necessidades dos estudantes, como também aos propositos dos

conteudos curriculares expressos no planejamento supostamente aplicado.

Dadas as andlises das falas dos professores pesquisados, percebe-se que
todos sofreram com a adequacdo as aulas remotas, planejar o conteudo, relatar a
participacdo dos alunos, fazer a avaliacdo de cada uma através das atividades
enviadas e tentar entrar em contato com 0s que nao estavam participando das aulas
nem enviando as atividades para a correcdo, é muita coisa para ser absorvida e
efetivada em fracdo de tempo. Ou seja, valorizar a importancia da teoria e pratica
envolvido nos estudos remotos é muito dificil.

O tempo de pandemia pelo Coronavirus (COVID-19) trouxe uma
ressignificacdo para a educagdo, nunca antes vivida muito menos imaginada.
Professores e alunos/familias tiveram que adaptar seus trabalhos e aprendizados
mesmo com as dificuldades. Com essa nova maneira de trabalhar o conteudo, tiveram
a certeza de que enfrentar o novo e quebrar resisténcias faz parte da aquisicao de
novos conhecimentos. Sendo observado também que varios profissionais sentiram
grandes dificuldades em adaptar seu material, suas habilidades e conhecimentos para
a transmissdo das aulas. Os professores buscaram meios de se adaptar ao novo
cenario, assim, conclui-se através das informac¢des coletadas, organizadas de forma
descritiva, que os professores sentiram um grande impacto ao sairem da escola e
fazerem de seu lar, a sua sala de aula, foi uma mudanca “radical” para a vida pessoal
e profissional dos educadores.

O professor teve de se reinventar e inovar suas aulas, para tentar atender as
necessidades do ensino e da aprendizagem dos alunos mesmo de forma remota. Os
Novos tempos exigiram novas posturas e atitudes de todos. Muitas ligbes foram tiradas
nesse processo, pois a cada dia que passava, novos desafios foram surgindo, e com
isso surgem também a necessidade de os encarar como forma de aprendizado e
experiéncia profissional. Portanto, foi de suma importadncia que a Formacédo
Continuada do (a) professor (a) durante esse momento de pandemia possibilitasse a
superagado da “tradicional fragmentagcdo dos saberes da docéncia (saberes da
experiéncia, saberes cientificos, saberes pedagdgicos” (PIMENTA, 2000, p. 25).

A analise dos dados coletados revelou que a Formacdo Continuada deixa de
ser uma exigéncia e comeca a ser encarada pelos profissionais da educacdo como

uma importante ferramenta de apropriacdo do conhecimento, reverberando em boas
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praticas pedagogicas desenvolvidas, e mesmo depois de responderem que essas
formacdes de certa forma ajudaram a melhorar suas praticas, também acham que
ainda ha muito o que aprender e ndo concordam com as metodologias utilizadas.
Ainda assim, reconhecem que de um modo ou de outro, € sempre valido para quem
sabe aproveitar as oportunidades, mas para iSSoO € necessario que exista o interesse
pela busca. A implantacdo da Formacdo Continuada foi um passo importante para
assegurar o direito de todas as criancas a educacao e de ajudar o professor fortalecer
sua pratica pedagégica. Em contra partida, os participantes reafirmam sua
insatisfacdo respondendo que a Formacéo Continuada ndo contribuiu em nada para
a transformacédo da sua pratica em sala de aula; alguns disseram que as formacdes
em que ouve troca de experiéncias com outros profissionais foram proveitosas, mas
aquelas em que se tornava apenas ouvinte de palestras ndao ajudaram. H& ainda os
gue acreditam que sua formacdo académica, os estagios da faculdade e
remunerados, as experiéncias do dia-a-dia e com os colegas, além dos estudos
autdbnomos foram e sdo o melhor suporte que os ajudam na prética, comparadas com

as formacdes oferecidas.

4.1.1 Contribuicdo da SEMED para a participacédo dos professores em Formacao

Continuada durante a pandemia

Dos professores pesquisados, apenas 50% participaram de Formacéo
Continuada ofertada pela SEMED nos anos 2020 e 2021, periodo em que as aulas
aconteceram de forma remota.

E importante destacar que, nesse periodo, as escolas adotaram as aulas
remotas, como estratégias de continuidade das aulas presenciais, devido a pandemia
da Covid-19 (ROSA, 2020). O uso das tecnologias digitais passou a ser imperativa
nesse processo, salvo algumas escolas que optaram por materiais impressos, devido
ao baixo acesso a internet e a outros recursos tecnoldgicos por parte dos alunos.
Entretanto, mesmo diante desse cenario pandémico, que direcionou as escolas para
0 uso excessivo das tecnologias, pode-se considerar um namero relevante na
participacdo de professores em cursos de capacitacbes para adequacao de suas
praticas.

Nesse contexto de pandemia, as estratégias foram buscar mecanismos

remotos para que os alunos pudessem continuar o ano letivo. E para dar conta dessa
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gama de novas metodologias, os professores foram submetidos a um processo de
aprendizagem emergencial, a fim de utilizar todos esses recursos de forma
pedagdgica. Esse processo acelerado de aprendizagem levou os docentes a adotar
diferentes posturas frente as necessidades iminentes, levando alguns ao desanimo
perante esse cenario incerto. Outros, ancorados em suas praticas tradicionais,
acabaram se frustrando ao vivenciar novas dindmicas educacionais.

Para Gongalves, Ferreira e Ten6rio (2021, p. 189), o contexto vivenciado
levaram a mudangas significativas para o fazer docente, produzindo “[...] novas
experiéncias pedagogicas que podem ser traduzidas como um processo de Formacéao
Continuada”. Corrobora com essa ideia, a realidade em que estamos imersos, que
continua exigindo muitas formacbes como prerrogativa para a manutencdo das
atividades educacionais no municipio de Roraindpolis nesse contexto pandémico.

E, na esteira do contexto pandémico e da revolucao digital, impulsionado pela
pandemia da Covid-19, soa um pouco perturbador a informacéo de que, metade dos
professores colaboradores da pesquisa ndo participaram de atividades formativas
para essa pratica de aulas ndo presenciais, principalmente, num momento em que
mais se falou dessa temética. O que antes era uma opcdo metodoldgica, nessa
assolacao da COVID-19 passou a ser quase um imperativo lidar com as tecnologias
digitais.

Segundo as informacbBes coletadas na SEMED de Roraindpolis sobre o
contexto de Formacdo Continuada para os professores de Educacdo Infantil, a
pandemia iniciada em marco de 2020 trouxe uma série de desafios. Costumes tiveram
que ser rapidamente alterados, e o distanciamento social se impds como uma
necessidade. As aulas presenciais se tornaram em atividades n&o presenciais.

Diante disto, o Ministério da Educacéo publicou pareceres, leis e decretos de
reorganizacdo do calendario escolar e uso de atividades ndo presenciais, com isso a
SEMED reorganizou seu plano de trabalho para a Educagé&o Infantil com orientacdes
gue nortearam as praticas pedagogicas, utilizando como ferramenta, via impressa, um
caderno de atividades ludicas que priorizassem as interacdes a distancia.

Assim, o objetivo para a Educacao Infantil foi proporcionar momentos que nao
implicassem grandes perdas no processo de aprendizagem e desenvolvimento
integral das criangas. Ao longo de 2020 e em meados de 2021 diversas estratégias
foram criadas para que as proprias casas das criancas se tornassem ambientes de

aprendizagem. A simples contagem de portas, por exemplo, transformou-se em uma
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tarefa divertida, que depois era compartilhada entre colegas, por meio de ferramentas
digitais, para aqueles que possuiam acesso a internet.

Ja no caso de lugares que ndo possuiam acesso a internet, como por exemplo,
nas areas rurais ou de dificil acesso por terra, como nas areas ribeirinhas, essas aulas
aconteceram com o auxilio de cadernos/apostilas de atividade ladicas, que serviu de
apoio para as familias, contendo algumas orientagcbes para o atendimento das
criancas nesse periodo.

Dentro dessa mesma linha, a partir dos dados apresentados pela SEMED, ficou
evidenciado que aconteceram alguns cursos de formacdo para os professores de
Educacao Infantil. No ano de 2020 a secretaria formou os coordenadores para que 0s
mesmos fossem multiplicadores em suas unidades escolares, a equipe técnica
pedagdgica formou os coordenadores e gestores com relacdo as orientacdes quanto
ao atendimento durante a pandemia, para que as equipes de dentro das unidades
escolares realizassem a formacédo com o seu grupo de professores. O encontro era
realizado mensalmente com a equipe das unidades escolares, com sugestoes de
atendimento e manuais com orientagoes.

Com referéncia ao ano de 2021, aconteceram duas formacfes direta para 0s
professores, seguindo os protocolos da OMS: a primeira formacéo ocorreu de forma
on-line pelo aplicativo Google Meet, divididos em trés etapas: dia 22 de abril para
todos os professores das Creches da Rede Municipal de Ensino; dia 26 para os
professores das pré-escolas da Sede, Campos e Distritos e dia 27 para os professores
dos Povos das Aguas. A formacdo dos professores teve como proposito
instrumentalizar a equipe docente quanto ao plano de trabalho da Educacao Infantil
em periodo pandémico para o ano letivo de 2021. Tendo como pauta: Procedimento
Metodoldgico; Objetivo de Aprendizagem e Desenvolvimento; Objetivo da Educacgéo
Fisica na Educacgdo Infantil, Objetivo da Educacgéo Especial na Educacgéo Infantil,
Carga Horéria das Criancas, Avaliagdo e Acompanhamento da Crianca (portfolios);
Proposta (Caderno de Atividade Ludica); Planejamento/Documentacado Pedagdgica.
Dentre os elementos aqui elencados foi realizado apresentacdo e demonstracao de
como deveriam ser elaborados os seguintes documentos: Plano Anual, Planejamento
do Professor, Quadro de Orientacdes as familias; Quadro de Reflexdo do
Planejamento; Controle de Acompanhamento de Atividade Ludica por Crianca (diario).

A segunda formacao aconteceu do dia 09 ao dia 13 de agosto em forma de

oficina, divididos por fases e localidades, o publico-alvo foram professores das
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Creches e Pré-Escolas na modalidade presencial, com duracdo de 08 horas e teve
como objetivo aprimorar habilidades e competéncias dos professores da Educacéo
Infantil em promover o desenvolvimento integral (intelectual, fisico, emocional, social
e cultural) das criangas.

Para Micotto e Capicotto (2020, p. 390), os “saberes sao provenientes de
diferentes fontes, que saem de uma condicdo de exterioridade e vao se constituindo
em saberes experienciais do professor”, ou seja, vao sendo produzidos e incorporadas
as suas praticas. Acredita-se que, mesmo apoOs o retorno das aulas presenciais,
muitas praticas/producfes criativas serdo incorporadas pelos profissionais no seu
fazer cotidiano no contexto escolar.

Durante a formagéo, a Equipe Técnica da Educacéo Infantil abordou sobre
Contribui¢des da Ciéncia do Desenvolvimento Humano e Infantil; O Que, Como e Por
qgue Planejar? E Intencionalidade Pedagogica. Este momento foi desenvolvido com
dindmicas relacionando teoria e pratica, e finalizado com uma Gamificacdo para
revisar os assuntos abordados e assim foi iniciado a hora da préatica, onde os
participantes realizaram um planejamento e tiveram 03 minutos para apresentar aos
demais. Para o planejamento foi disposto em varais, 4° Caderno de Atividade Ludica
para que o mesmo fosse utilizado como base.

Para Tardif (2002), os professores incorporam, mobilizam e produzem saberes
que sao plurais, temporais e heterogéneos, os quais podem ser vivenciados em
contextos diferentes. Compreende-se que tais saberes plurais potencializam a pratica
pedagdgica e, principalmente, em se tratando de professores com necessidade de
desenvolver e articular novas praticas que alcance as criangas no ensino remoto.

Ja para os coordenadores e gestores foram realizadas trés formacgdes: a
primeira formacdo foi feita de forma tedrica sobre a compreensdo da proposta
pedagdgica da Educacgéo Infantil e demais documentos que foram utilizados durante
0 ano letivo de 2021. O objetivo da mesma, foi instrumentalizar a equipe gestora das
unidades de ensino quanto aos protocolos de inicio do ano letivo de 2021.

A segunda formacdo ocorreu em forma de dindmica, seguindo a pauta
programada, onde a Equipe Técnica da Educacdo Infantii abordou o tema:
Engajamento: Entenda o que é, significado e sua Importancia e Orientacdes para 0s
Condutores de Pratica Pedagogica (Plano Anual).

Ja a terceira formacdao foi referente ao plano de retorno as aulas presenciais,

com o0 objetivo de ampliar as possibilidades sobre as préaticas pedagodgicas que
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favorecessem as dinamicas em sala de aula, de acordo com o protocolo construido,
sem, no entanto, deixar de atender as criancas em seus direitos de aprendizagens e
desenvolvimento. O plano pedagdgico foi apresentado em formacdo e enviado as
unidades escolares para que os mesmos fossem discutidos e adaptados pela unidade
escolar.

Neste sentido busca-se reforcar a compreensao, com base em Franco (2012,
p.152), de que as praticas pedagodgicas, referem-se “a praticas sociais exercidas com
a finalidade de concretizar processos pedagogicos”, considerados fundamentais para
gue haja articulacéo entre a educacéo e o sentido que ela traz para vida das pessoas
por meio do seu processo de escolarizacdo. No entanto, existe um distanciamento
entre o ensino mediado através de processos pedagdgicos assertivos, 0 que leva a
perceber a dimenséo do entrave ocasionado pela pandemia, entre a maneira como 0s
professores articulavam suas praticas pedagodgicas de forma intencional e a condi¢cao
como estas aconteceram no contexto domiciliar, longe do espaco escolar, sem a
regulacéao exercida pelos profissionais.

Portanto, as narrativas analisadas sao resultantes de entrelacamento de
leituras dos memoriais de formacédo, ofertados pela SEMED, bem como outros
didlogos realizados nas formacdes online neste periodo pandémico, fatos que
proporcionaram momentos reflexivos e ricos com troca de experiéncias e de saberes,
que oportunizaram reconhecer percalcos, trajetdria, descobertas, alicerces e

aprendizados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Baseada no processo de desenvolvimento desta pesquisa, observa-se que a
Formacdo Continuada é compreendida como um processo de aprendizagem
constante, que acontece durante toda a pratica docente e vai se remodelando devido
as transformacdes que ocorrem na sociedade e impacta diretamente nas escolas.

Esse processo de Formacdo Continuada ndo é algo novo, fundamentado por
varios estudos, € uma tematica que tem suscitado muitas discussdes, colocando em
debate os modelos e suas conceituacoes e a reflexdo da pratica pedagogica.
Articulada as diversas teorias educacionais, na promoc¢ao de novos saberes para o
exercicio docente, € uma atividade que tem transformado a acdo docente através da
pesquisa e da reflexao.

Abordar a tematica “Formacédo Continuada”, principalmente diante do contexto
pandémico da COVID-19, vivenciado em particular pela Educacédo Infantil de
Roraindpolis nos anos de 2020 e 2021, foi algo desafiador. Por se tratar de uma
realidade ndo so regional, mas também envolvendo uma complexidade de enfoques
e dimensdes que buscam remodelar a educacédo que ainda tem se mostrado resistente
ao novo.

Nesse sentido, a presente pesquisa, que focou nas percepc¢des dos docentes
sobre a Formagédo Continuada ofertada pela SEMED durante a pandemia e a sua
contribuicdo para o desenvolvimento profissional, sobretudo, nesse cenario de
pandemia, impulsionada pelo uso das midias, revelou consideracdes importantes que
indicaram a necessidade de um olhar sensivel quanto as falas desses profissionais
que, estdo “na linha de frente” do processo educacional.

Vale ressaltar que esse estudo néo teve a intencao de esgotar as discussdes
sobre como os professores percebem seu processo de Formagédo Continuada, mas
oportunizar momentos de “falas” que trouxeram significativas elucidacdes acerca de
COMO esse processo impactou e ainda impacta o seu trabalho docente.

Os professores colaboradores da pesquisa puderam expor suas falas,
expectativas e frustracdes que, alinhadas a misséo de levar o conhecimento aos
alunos, elevaram uma discussao acerca das condicdes pelas quais esse processo
ocorreu no periodo de pandemia. Todavia, é salutar expor que as falas desses
professores, em muitos momentos, soaram como desabafos, pois, em certos

momentos, eram perceptiveis as mais variadas expressdes de despreparo e
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desmotivacdo em relacéo ao trabalho nesse periodo de tantos desafios. Ao mesmo
tempo, preocupacdes sobre como se adaptar a nova realidade que tem conduzido os
alunos e professores, sobretudo diante desse panorama pandémico vivido em 2020 e
2021 com a decretacdo do isolamento social que impds novas formas de levar o
ensino aos alunos.

Como observado, durante todo o desenvolvimento da pesquisa, 50% dos
professores que responderam ao questionario realizaram algum tipo de formacéao, o
gue revelou que o trabalho de formar em tempos de pandemia impos desafios como
novas habilidades, dominio de outras metodologias e adesao, afinal de contas, os
profissionais da educacéao tiveram de se reinventar para dar conta de suas atribuicoes.

Segundo os professores, a pandemia da COVID-19 foi a maior impulsionadora
para que se buscassem aprender mais sobre o uso das novas tecnologias,
principalmente por causa do distanciamento social, entre outras recomendacdes de
seguranca, recomendado pela Organizacdo Mundial de Saude e pelas autoridades
sanitarias. Através de materiais impressos e das tecnologias, foi verificado um meio
de viabilizar a continuidade das aulas para a maioria dos alunos da rede municipal.
Nessa perspectiva, foram oferecidas algumas formacfes, com o intuito de minimizar
as dificuldades no manuseio pedagogico desses recursos.

Em relacdo aos recursos disponiveis, apesar dos professores indicarem a
necessidade de mais suporte técnico na educacdo durante esses dois anos, ficou
evidente a falta de investiduras na pratica desses profissionais. Esta tem sido
comprometida devido as condi¢cdes em gque 0s sujeitos desse processo Sao expostos,
como afirmado pelos professores que colaboraram com a pesquisa. As condi¢cdes
relacionadas refletem a falta de equipamentos e manutencdo dos que existem, boas
propostas motivacionais para aperfeicoamento de suas praticas, além de pouco
investimento em politicas publicas, inclusive de formacéo na area, o que dificultou o
desenvolvimento préatico do que € aprendido nas Formagfes Continuadas.

Por isso, os professores protagonistas dessa pesquisa, aproveitaram a
oportunidade para expressar seus anseios por uma Formacdo Continuada que
refletisse as realidades vivenciadas por cada grupo e que tivessem relagdo com a
realidade em que cada escola esté situada. E interessante observar que, por diversos
momentos, nas falas dos professores, as atencdes se voltavam aos alunos, o que
deixou evidente a preocupacdo dos docentes na promoc¢do de uma educacao de

qualidade, partindo das vivéncias e das caréncias no municipio de Rorainépolis.
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Foi possivel verificar a necessidade de um olhar mais atento e cuidadoso
quanto as propostas de Formacdo Continuada dos professores das escolas
municipais de Roraindpolis, algo que motive a busca por essas formaces, levando-
0s a se envolver nessa nova complexidade de dimensdes sobre as novas tendéncias
educacionais e suas praticas.

Assim, pdde-se constatar que, os professores buscaram viabilizar, na medida
do possivel, meios para desenvolver aulas mais inovadoras com 0S recursos que
tinham disponiveis, pois, sdo de notério conhecimento, os varios desafios que
superaram e que ainda precisam ser superados depois de dois anos de pandemia e
de aulas remotas que ocasionou ensino mais precarizado devido as condicfes a que
professores e, especialmente, alunos foram expostos.

A presente pesquisa chegou a conclusdo de que, de certa forma, houve uma
contribuicdo por parte das ofertas em cursos de formacao para os professores, porém
ainda é necessario um olhar mais sensivel sobre essas Formacdes Continuadas, a
partir da percepcao dos professores das escolas municipais de Rorainépolis,
principalmente em virtude das novas demandas que despontam na sociedade nessa
terceira década do século XXI. A Educacédo ja é uma realidade, e os professores
evidenciaram a necessidade de formacBes que contemplem essa tematica e que haja
subsidios para sua efetivacao tanto em sala de aula, quanto fora delas.

ApoOs a investigacdo feita, pode-se afirmar que a Formacdo Continuada
ofertada pela SEMED de Rorainépolis contribuiu para a Formacédo Continuada dos
docentes do municipio, dando-lhes mais subsidios para lidar com as formas que o
ensino e a aprendizagem assumiram no periodo pandémico, contribuindo n&o so para
o crescimento destes para além dos anos de pandemia, mas também fazendo com
gue os conhecimentos adquiridos sejam utilizados em diversos momentos de suas
praticas posteriores. Como ja ressaltado, a formacdo continua ficou e fica muito
aquém do necessario, porém a formacao ofertada de maneira “emergencial’ se
revelou proficua.

Concluimos com base nas narrativas dos professores, que as condicbes em
que as FormacOes Continuadas foram ofertadas, mesmo com as dificuldades
existentes, trouxeram contribuicdo significativa para as praticas desses profissionais
e o0 desenvolvimento docente, afetando-as positivamente, pois a experiéncia
vivenciada lhes permitiram a contextualizacdo da realidade de sua turma e da sua

escola, operacionalizando o atendimento as criancas de diversas formas, com o apoio
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dos pais e/ou responsaveis, que disponibilizaram seus contatos para a escola manter
contato sempre que necessario.

E perceptivel que o ensino remoto trouxe um desgaste diferenciado, pois houve
a necessidade dos professores juntamente com os demais responsaveis educacionais
de realizar o acompanhamento regular das atividades com a entrega e devolutiva.
Muitos foram os entraves para 0 acompanhamento das criancas em processo de
Educacéo Infantil, assim, entende-se que o novo fazer pedagogico emergiu forcado
pelo advento da pandemia diante da necessidade de propiciar situacbes de
aprendizagem nos alunos. No entanto, se faz necessario a adoc¢ao de uma politica de
valorizacdo profissional pela gestdo publica, a fim de que os profissionais fagam
investimentos em sua profissionalizacdo docente, visando potencializar-se frente a

novas mudancas e desafios que surgirem na profissao.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA g

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Comité de Etica em Pesquisa Comité de

Etica em Pesquisa
com Seres Humanos

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Resoluc¢é&o 510/16)

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL EM
RORAINOPOLIS NO CONTEXTO DE PANDEMIA DA COVID-19

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa, cuja pesquisadora responsavel
€ a mestranda FRANCIMARA DE SOUSA CUNHA aluna do Mestrado em Educacédo do
PPGE/UERR/IFRR da UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA-UERR, sob a orientacdo
da Professora Doutora Nilra Jane Filgueira Bezerra. Este documento, chamado Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido - RCLE, visa assegurar seus direitos como participante da
pesquisa, sendo elaborado em duas copias, assinadas e rubricadas pelo pesquisador e pelo
participante, sendo que uma cépia devera ficar guardada com voceé.

Por favor, leia com atencéo e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se
houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las comigo, a
responsavel pela pesquisa. Se preferir, pode levar este Registro para casa e consultar seus
familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao haverd nenhum tipo de
penalizagdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autoriza¢cdo em qualquer

momento.

Justificativa e objetivos:

Trouxemos como motivo da pesquisa, inquietacdes advindas dos desafios explicitos
na pratica pedagogica e da vivéncia profissional de pesquisadora em tempos de pandemia da
Covid-19, enquanto professora da Educagédo Infantii da rede municipal de ensino de
Roraindpolis.

Na busca de compreender como tem se desenvolvido o processo de formacgéo
continuada dos professores nesses quase dois anos de pandemia, com o intuito de identificar
também os principais desafios formativos dos professores de Educacado Infantil, diante das
necessidades e exigéncias que o sistema educacional sugere ao lidar com as aulas nao
presenciais.

A formacdo continuada de professores € uma verdadeira equacdo constituida por
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etapas infinitas e continuas durante a trajetdria profissional, que devem observar tantos
aprendizados tedricos, a pratica e também o desenvolvimento integral do educador. Nao
deixando esquecer também que o desenvolvimento profissional docente se inicia antes
mesmo da sua formacdo académica, e é considerado um processo em construcdo, que
envolve aspectos como: experiéncias pessoais, familiares, culturais, sociais e escolares,
envolve sonhos, projetos, disponibilidade, motivagéo, sentimentos, emocdes, afetos e outros
vinculos.

Objetivo Geral: Investigar se a formacdo continuada ofertada pela Secretaria de
Educacao de Rorainépolis aos professores da Educacéo Infantil, no periodo de 2020 a 2021,
contribui para o desenvolvimento profissional docente.

Objetivos Especificos: 1) Analisar as praticas de formacédo continuada ofertada aos
professores que atuam na Educacao Infantil nos periodos de 2020 a 2021; 2) Compreender a
concepcéao de formacao continuada desses professores sobre as possiveis contribuicdes da

formacgé&o continuada para o seu desenvolvimento profissional.

Procedimentos:

Ap6s a aprovacdo pelo CEP/UERR, vocé sera convidado a responder roteiro de
entrevista com perguntas abertas que, devido a atual condicdo de afastamento social, sera
disposto através da plataforma Google Forms e enviado o link para a contribuicdo através do
WhatsApp ou do e-mail. Eu estou a sua disposi¢éo para qualquer auxilio no que diz respeito
as perguntas ou ao acesso a plataforma. O roteiro consta de 10 perguntas subjetivas onde

vocé é convidado a refletir sua pratica pedagogica em relagéo a formagéo continuada.

Desconfortos e riscos:

Por se tratar de questionamentos que envolvem o efetivo exercicio do seu cotidiano
profissional, vocé pode se sentir constrangida em responder alguma questdo, dessa forma,
conforme a Resolugéo do CNS n° 510/2016, Art. 7 “O pesquisador devera assegurar espago
para que o participante possa expressar seus receios ou dividas durante o processo de
pesquisa, evitando qualquer forma de imposi¢do ou constrangimento, respeitando sua cultura”
(BRASIL, 2016, p. 06). Sendo assim, apesar dos riscos minimos e o resguardo da sua
identidade caso ocorra constrangimento, cansago ou stress ao responder as perguntas, vocé
tem o direito de declinar a sua participacéo se achar que as respostas demandam excessiva

elaboracéo.

Beneficios:

1) Contribuir para a busca e compreenséo do processo de Formacéo Continuada;

2) Debater a importancia da Formagédo Continuada para uma pratica de aperfeicoamento
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profissional e;
3) Fornecer estratégias e procedimentos que auxiliem o professor a buscar e inserir a

Formacéao Continuada no processo de desenvolvimento profissional.

Sigilo e privacidade:

Em razao das perguntas se referirem ao seu exercicio em sala de aula, asseguro que
todas as informacgdes referentes a identidade serdo mantidas em total sigilo, tanto na escrita
da dissertacdo quanto na defesa da mesma. Asseguro que sua identidade serd mantida em
total sigilo e que outra pessoa, além de mim, enquanto pesquisadora, ndo terd acesso aos
dados dessa pesquisa.

Ao enviar as respostas do questionario, sera automaticamente enviado uma copia do
mesmo para seu e-mail. Salientamos a importancia de armazenar estas informagcdes em seus
arquivos pessoais, afim de resguardar suas informacoes.

Assim, vocé esta sendo consultado sobre seu interesse e disponibilidade de participar
dessa pesquisa. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretara
nenhuma penalidade. Caso vocé desista de participar da pesquisa, vocé podera solicitar a
qualquer momento e sem nenhum prejuizo, a exclusdo dos dados coletados. Para isso, por

favor envie e-mail fransousacunha25@agmail.com, solicitando a exclusao dos seus dados

coletados.

Acompanhamento e assisténcia:

Durante a participagéo, término ou mesmo apos os resultados da pesquisa estarem
dispostos no corpo da dissertacdo, vocé pode entrar em contato comigo a fim de obter
esclarecimentos e assisténcia sobre qualquer aspecto da pesquisa, inclusive para
compreender como se concretizou a sua participacdo. Concluida pesquisa, a dissertacéo
estara disponivel no site da Universidade Estadual de Roraima — UERR, onde vocé podera
acessa-la, entretanto, visando a facilitacdo no acesso a mesma, comprometo-me em envia-la
por e-mail. Disponibilizo-me também a esclarecer qualquer davida quanto ao uso das
informagdes que a mim foram confiadas.

Infformo também que essa pesquisa ndo despendera custos financeiros, embora
necessite da Internet para a sua viabilizacdo, caso haja a necessidade da ajuda devido ao
uso do seu pacote de dados, solicito que entre em contato com a responsavel, nesse caso,
Eu, Francimara, para que isso possa ser sanado e a sua participacdo efetivada. A seguir, 0s

meus contatos.

Contato:


mailto:fransousacunha25@gmail.com
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Em caso de duavidas sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a
pesquisadora Francimara de Sousa Cunha, telefone (95) 984091985, e-mail
fransousacunha25@gmail.com, Rua Sousa s/n, Ayrton Sena, Sdo Luiz, — RR. Em caso de

denuncias ou reclamacgdes sobre sua participacao e sobre guestbes éticas do estudo, vocé
podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Roraima, endereco Rua Sete de Setembro, 231, sala 101, TELEFONE: 2121-

0953, Horério de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas, e-mail cep@uerr.edu.br

O Comité de Etica em Pesquisa é o colegiado multidisciplinar e independente que trata
de questdes referentes a pesquisa com seres humanos no Brasil, existe para defender os
interesses dos sujeitos da pesquisa, N0 NOSSO caso, VOcé que vai participar através da
entrevista, ocupando-se de sua integridade e dignidade. N&ao permitindo abusos,
constrangimentos ou qualquer infortlnio que possa recair sobre vocé. E ligado ao Conselho
Nacional de Salude e exige respeito as Normas e Diretrizes Regulamentadoras da
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos.

Se aceitar fazer parte como participante, vocé deve salvar e/ou imprimir este

documento para o caso de precisar destas informacfes no futuro.

Consentimento livre e esclarecido:

Link de acesso ao questionario virtual: https://forms.gle/NvbWG20QU7dgtXm5Y9

Ao assinalar a opgao “Concordo”, no questionario virtual, vocé declara que entendeu
como é a pesquisa, que tirou as dlvidas com o/a pesquisador/a e aceita participar, sabendo
gue pode desistir em qualguer momento, durante e depois de participar. Vocé autoriza a
divulgacao dos dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo sua identidade. Pedimos que
salve em meus arquivos este documento, e informamos que enviaremos uma coépia desse

Registro de Consentimento para o meu e-mail.

+ Concordo * Nao concordo

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucdo CNS n° 510 de 2016, Artigo 2°, item
V quanto ao seu livre consentimento em participar dessa pesquisa, ressaltando que houve
esclarecimentos sobre a natureza, justificativa, objetivos, métodos, riscos e beneficios na
elaboracdo e obtengcdo deste Registro de Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro,
também, ter explicado e fornecido uma cépia deste documento ao participante. Informo que o
estudo foi aprovado pelo CEP - CAAE54400221.1.0000.5621. Comprometo-me a utilizar o


mailto:fransousacunha25@gmail.com
mailto:cep@uerr.edu.br
https://forms.gle/NvbWG2QU7dgtXm5Y9
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material e os dados que serdo obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades

previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Boa Vista, 15 de abril de 2022

C )
ﬁ,,jg,-m numano. du. O QA o
Pesquisadora responsavel
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APENDICE B
e,
\‘- ""."."
' ESTADO DE RORAIMA Y
Y 4 PREFEITURA MUNICIPAL DE RORAINPOPOLIS oo oo

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO, CULTURA E DESPORTO

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugdo do projeto
intitulado “A formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil em Roraindpolis no
contexto de pandemia da Covid-19”, sob responsabilidade da pesquisadora Prof." Francimara
de Sousa Cunha, ¢ assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida
pesquisa a ser realizada nessa instituigdo, no periodo de margo a abril apos a devida

aprovagdo no Sistema CEP/CONEP.

Roraindpolis, 11 de margo de 2022.

’Mm@ Wy, News A)um | /CMCW[%@

0 )
bllurielly Neves Aguiar Vasconcelos

Secretaria Municipal de Educagdo
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APENDICE C

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima/Programa de POs-Graduacdo em
Educacéo - Mestrado Académico em Educacao

Titulo: A formacédo continuada de professores da Educacao Infantil em Rorainopolis
no contexto da Covid-19

Pesquisadora: Francimara de Sousa Cunha

A pesquisadora do presente projeto se compromete a preservar a privacidade
dos participantes da pesquisa, assim como, de qualquer informacao por eles prestada.
Os dados coletados e disponibilizados para a pesquisa serdo acessados
exclusivamente pela pesquisadora e a informacao arquivada em papel ndo contera a
identificacdo dos nomes dos sujeitos elencados. Este material sera arquivado de
forma a garantir acesso restrito aos pesquisadores envolvidos com a pesquisa, e tera
a guarda por cinco anos, quando sera incinerado.

Concorda, igualmente, que essas informacfes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucao do presente projeto. As informagdes somente poderdo
ser divulgadas de forma andnima e serdao mantidas no computador da pesquisadora
sob a orientagéo da Prof.2 Dra. Nilra Jane Filgueira Bezerra.

Este projeto foi avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e aprovado sob
nO

Boa Vista, 8 de novembro de 2021.

QE ) 3
— NV tumano. due O QAo (.f‘"d‘“fr‘\

RG: 007.618.742-08 SSP/RR

Francimara de Sousa Cunha

Rua Sousa, S/N, Ayrton Sena, Sao Luiz — RR, 69370-000

Telefone: (95)984091985

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)
Tels.: (95) 2121-0953

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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APENDICE D

o] | UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA r-ﬁﬁ._,ﬁ

' > 7 PRO-REITORIA DE PESQUISA, FDS-GF:ADUAI;AU E
II"-ID‘JAI;AD
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

LW s

DECLARACAO DE COMPROMISSO

Inatituicio: Umversidada Estadual de Foraima f estrado Académice em Educapio
Titnloe: A formacio continmada de profazsoraz da Educagio Infantil em Forzinopoliz no contaxdo
de pandemia Covid-19

A pesqmizadora do presente projeto compromeste-se a:

. Dezenvolver o projeto dz pesguisa aprevado pelo Comité de Etica em Pazguiza da
Univerzidade Estadual d= Eoraima ficando respon=avel por qualquer altaracZo qua realizar, sam a
devida autorizagio do CEF/TUERE, que venha a causar danos ao participante pesquizada. Caso
haja a2 mecessidade de alterac3e, o pesquizador compromets-ze 2 enviar emenda ao projeto
zegmindo oz tramites da Plataforma Brazil para analise & consequents aprovagdo;

Boa Vista, B de novembro de 2021,

o
|
U Ty RN AP x] o wrinatrs,

EG: 007.618.742-08 S5P/ER

E¥TL Nt
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APENDICE E
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA — UERR onm
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIAS E TECNOLOGIA DE RORAIMA T
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUAGAO E INOVAGAO nm
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO INSTITUTO
MESTRADO ACADEMICO EM EDUCAGAO Roraima

QUESTIONARIO

Esta pesquisa trata de compreender o processo de fomacgédo continuada para
professores da Educacdo Infantii no municipio de Rorainpdlis no contexto da
pandemia da Covid-19 no periodo de 2020 e 2021. Assim, convido vocé a responder
e colaborar com esta pesquisa e desde ja agradeco a sua contribui¢éo. Informo que o
anonimato serd mantido.

PERFIL DO (A) PROFESSOR(A)

1. ldade
2. Sexo:
3. Escola:
4. Série que atua:

QUESTIONARIO DA PESQUISA

1°) Qual a sua formagéao?
( ) Graduacao ( )POs Graduacéo
( )Especializagéo () Doutorado

2°) Participou de algum curso de formacao continuada na sua area de atuacao durante
esse periodo de aulas suspensas ou até mesmo depois de iniciada de forma remota?
Se aresposta for sim, fale um pouco sobre essa experiéncia e em que contribuiu para
a sua pratica dentro desse cenario de pandemia.

3°) Houve ofertas de capacitacbes e formacdo continuada através de algumas
plataformas digitais disponibilizadas e referenciadas pela Secretaria Municipal de
Educacéo nos periodos de 2020 e 2021? Justifique sua resposta.

4°) Qual sua maior dificuldade para auxiliar os alunos no regime especial de aulas nao
presenciais?

() Nao tenho acesso a internet

() Nao tenho computador/notebook

( ) Dificuldade de contato com o aluno

() Nao tive dificuldades
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59) Vocé acha que a Secretaria Municipal de Educacao tem investido o suficiente na
formacdo continuada dos professores de Educacéo Infantil, dando todo o suporte
técnico e material necessario para a realizacdo das aulas remotas?

6°) Em seu ponto de vista, o formato de aula remota que a Secretaria Municipal de
Educacao propds, gerou conexao entre o aluno e a escola?

( ) Sim

( ) Néo

() Outro ( especifique)

7°) Na sua opinao, vocé acha que a pandemia acentuou as diferencas de habilidades
e dificuldades de alguns profissionais em relacdo as necessidades em se capacitar,
em aprender trabalhadar com novas tecnologias , e exigiu um novo educador? Em
seguida Avalie sua satisfacdo em relacao as atividades remotas.

() Satisfeito(a)
( ) Indiferente
() Insatisfeito

8°) Quais recursos a escola que vocé trabalha disponibilizou para realizacdo das
atividades néo presenciais?

() Material impresso (livros, apostilas de contetudos e de exercicios);

() Material digital (video aulas, contetdos organizados em plataformas virtuais de
ensino e aprendizagem, redes sociais, entre outros);

( ) Nenhum recurso foi disponibilizado para a realizagdo das atividades néo
presenciais;

() Outros.

99 Em seu ponto de vista, as aulas remotas foram importantes e efetivas para o
processo de desenvolvimento da crian¢ca da mesma maneira como acontece nas
aulas presenciais? Sim ou nao ? Por qué?

10° Em sua opnido a interacdo através de video, audio e mensagens, apoiou
emocionalmente o estudante neste periodo de isolamento social? Justifique sua
resposta.
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W MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Sadde - Comissdo Nacoeal de Edca em Pesqusa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projelo de Pesquisa:
A FORMAGCAD CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCAGAD INFANTE. EM RORAINCFOL IS NO CONTEXTO DE PANDEMIA DA COVID-
19

2. Niawwro 0o Pacticipantss da Pesquisa 10

A Area Teminca:

4. Areo do Conhecimento:
Grande Ares 7. Ciéingiss Humasas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5 Nome:

FRANCIMARA DE SOUSA CUNHA

. CFF. 7. Enderego (Raa, n.")

007 51874208 SAD LULZ AYRTON SENA CASA SAD LUIRZ RORAMA 69370000

8. Nacionaldade: 8. Tolelone 10, Outre Tdefena: 1. Email

BRASILEIRO 95884091985 fransousscurha 25 Dgmed. com

Tarmo de Compramisso: Declaso que cmnnoo e cumprirel o recusitos da Rowlucho CNS 4661‘12 " suas . Ci
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ANEXO B
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL EMRORAINOPOLIS NO CONTEXTO DE
PANDEMIA DA COVID-19
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Versao: 4
CAAE: 54400221.1.0000.5621
Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 5.384.695

Apresentacédo do Projeto:
As informagBes elencadas nos campos "Apresentacdo do Projeto”, "Objetivo da
Pesquisa" e "Avaliacdo dos Riscos e Beneficios" foram retiradas do arquivo
Informacdes Bésicas da Pesquisa
PB_INFORMACOES BASICAS DO_PROJETO_1873831.pdf) postado
em: 15/04/2022

A presente pesquisa insere-se na Linha de Formacéo, Trabalho Docente e Curriculo do
Mestrado Académico em Educacdo da Universidade Estadual de Roraima-UERR, em
parceria com o Instituto Federal de Roraima-IFRR , a qual tem por objetivo analisar a
formagdo continuada ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo, Cultura e
Desporto (SEMED) do municipio de Roraindpolis, aos professores da Educagéo Infantil,
no periodo de 2020 a 2021. Este recorte temporal se justifica a priori porque permite a
pesquisadora analisar o processo da formacdo continuada dentro do contexto da
pandemia do Coronavirus (COVID-19). A fim de atingir tal objetivo, entrevistaremos 10
professores de cinco escolas da rede municipal que atuam na Educacéao Infantil, bem
como a Secretaria de Educagdo do municipio. Além das entrevistas, utilizamos os
documentos oficiais como suporte analitico, a saber: Oficios, Planilhas de Cursos,
Histérico da Educacao Infantil, Calendario Letivo e documentos que abordam o processo
formativo dos professores fornecidos pela SEMED. Para esta investigacdo adota-se
como aporte teorico: Tardif (2008), Prada (2010), Coelho (2008), Demo (2007), Chizzotti
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(2010), dentre outros autores que discutem sobre a temética. A relevancia deste estudo,
a priori, coloca em

Continuacgdo do Parecer: 5.384.695

evidéncia como os professores e 0s gestores buscaram soluc¢des/alternativas para
manter a formacédo continuada no contexto pandémico, além

de fornecer elementos para uma reflexdo sobre o tema e, consequentemente, (re)pensar
o0 processo formativo de professores. Recorremos & uma pesquisa de carater qualitativo,
bibliografico e documental comabordagem vinculada as possibilidades de ofertas de
formacéo continuada dos professores que vém sendo realizada para a capacitacdo do
profissional de Educacdo Infantil, no sentido de alicercar o suporte tedrico do
materialismo histérico e dialético, ao que permite compreender a construgéo da formacao
continuada de professores em tempos de pandemia da covid-19.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primério:
Investigar se a formagédo continuada ofertada pela secretaria de Educacéo de
Rorainopolis aos professores da Educagédo Infantil, no periodo de 2020 a 2021,
contribui para o desenvolvimento profissional docente.

Objetivo Secundario:

1- Analisar as praticas de formacdo continuada ofertada aos professores que atuam
na Educacao Infantilnos periodos de 2020 a 2021;

2- Compreender a concepc¢éao de formagéo continuada desses professores sobre as
possiveis contribuicdes da formacédo continuada para o seu desenvolvimento
profissional.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Por se tratar de questionamentos que envolvem o efetivo exercicio do seu cotidiano
profissional, vocé pode se sentir constrangida em responder alguma questdo, dessa
forma, conforme a Resolugdo do CNS n° 510/2016, Art. 7 “O pesquisador devera
assegurar espaco para que 0 participante possa expressar seus receios ou duvidas
durante o processo de pesquisa, evitando qualquer forma de imposicdo ou
constrangimento, respeitando sua cultura” (BRASIL, 2016, p. 06). Sendo assim, apesar
dos riscos minimose o resguardo da sua identidade caso ocorra constrangimento,
cansago ou stress ao responder as perguntas, vocé tem o direito de declinar a sua
participacdo se achar que as respostas demandam excessiva elaboracéo.
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Beneficios:
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1) Contribuir para a busca e compreenséo do processo de Formacdo Continuada; 2)

Debater a

Continuagéo do Parecer: 5.384.695

importancia da Formacéo Continuada para uma pratica de aperfeicoamento profissional

e;3) Fornecer estratégias e procedimentos que auxiliem o professor a buscar e inserir

a Formacéo

Continuada no processo de desenvolvimento profissional.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um projeto de pesquisa do mestrado em Educacdo da UERR e a

Universidade de Lisboa. O objetivo da pesquisa é investigar se a formacdo continuada

ofertada pela secretaria de Educacdo de Rorainopolis aos professores da Educacao
Infantil, no periodo de 2020 a 2021, contribui para o desenvolvimento profissional

docente.

A pesquisa tera como participantes 10 professores da rede municipal de Roraindpolis

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Vide campo "Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacbes”

Recomendacdes:

Vide campo "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgfes”

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Todas as pendéncias foram sanadas, ndo existem 6bices éticos

Consideracdes Finais a critério do CEP:
APROVADO AD REFERENDUM.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiv Postagem Auto Situaca
0 r 0
l?r:fo_rmagoes Pg_lNFORMAC;OES_BASICAS_DO 15/0472022 Acelto
asicas
do Projeto ﬁOJETO_1873831.pdf 11:39:56
Outros RESPOSTA DE_PENDENCIA 4.do| 15/04/2022| FRANCIMARA DE | Aceito
cX
11:39:28 | SOUSA CUNHA
TCLE / Termos de | RCLEFRANCIMARAa.docx 15/04/2022| FRANCIMARA DE | Aceito
Assentimento / 11:35:50 | SOUSA CUNHA
Justificativa de
Auséncia
Outros JUSTIFICATIVA_DOC.pdf 15/03/2022| FRANCIMARA DE | Aceito
20:47:29 | SOUSA CUNHA
Outros RESPOSTA DE_PENDENCIA 3.do| 14/03/2022| FRANCIMARA DE | Aceito
cX
22:09:14 | SOUSA CUNHA
Outros TERMO.pdf 14/03/2022| FRANCIMARA DE | Aceito
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| | | 22:08:10 |SOUSA CUNHA |
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Outros RESPOSTA.pdf 22/12/202 [FRANCIMARA DE | Aceito
1
11:07:21 |SOUSA CUNHA
}Drojeto Detalhado |ProjetoFrancimara.docx 22/12/202 [FRANCIMARA DE | Acelto
1
Brochura 11:04:40 |SOUSA CUNHA
Investigador
Outros guestionario.docx 15/12/202 [FRANCIMARA DE | Aceito
1
15:20:43 | SOUSA CUNHA
Folha de Rosto 15/12/202 |FRANCIMARA DE | Aceito
1
15:19:49 | SOUSA CUNHA
Outros DeclaracaodeCompromisso.doc 08/12/202 |FRANCIMARA DE | Aceito
1
20:51:12 |SOUSA CUNHA
Outros Termodeconfidencialidade.docx 08/12/202 |FRANCIMARA DE | Aceito
1
20:50:15 |SOUSA CUNHA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

BOA VISTA, 03 de
Maio de 2022

Assinado por:
Leila Chagas de
Souza Costa
(Coordenador(a))
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