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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados de um estudo que teve por objetivo analisar
as teses e dissertacbes defendidas no Brasil no periodo de 2009 a 2018 sobre a
formacgéo de professores de matematica e as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao (TDIC). A questdo norteadora desta investigacdo foi: Como as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao e a formagéo de professores de
matematica vém sendo discutidas nas teses e dissertacfes defendidas no Brasil no
periodo de 2009 a 2018 no contexto da Educagédo Matematica? Tendo como base os
aportes tedricos fornecidos pela concepcéo dialética da realidade, foram realizadas
discussoes e reflexdes sobre o tema. Quanto aos procedimentos metodolégicos, esta
pesquisa é do tipo Estado da Arte. O levantamento dos resumos das teses e
dissertacdes foram feitos no Catélogo digital da Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para a busca utilizou-se os seguintes descritores:
Formacao de professores de matematica e as TDIC. O recorte temporal foi o periodo
de 2009 a 2018. Para o tratamento das informacdes e andlise dos dados utilizou-se a
andlise de contetdo que consiste em ir além de se fazer somente a descricao objetiva
e quantitativa dos dados, estabelecendo-se categorias para os principais elementos
das teses e dissertacdes estudadas. Os resultados apontam que as pesquisas
encontradas demonstraram que estrutura curricular das licenciaturas em matematica
apresentam tendéncia em intensificar o uso das TDIC como ferramenta de ensino-
aprendizagem, porém, observou-se, que o quantitativo anual das pesquisas sobre o
uso das TDIC na formacéo de professores de matematica ainda € incipiente.

Palavras-chave: Formacao de professores. Educagdo Matematica. TDIC. Pesquisa
Estado da Arte.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of a study that aimed to analyze the theses and
dissertations defended in Brazil from 2009 to 2018 on the training of mathematics
teachers and Digital Information and Communication Technologies (TDIC). The
guiding question of this investigation was: How have the Digital Information and
Communication Technologies and the training of mathematics teachers been
discussed in the theses and dissertations defended in Brazil from 2009 to 2018 in the
context of Mathematics Education? Based on the theoretical contributions provided by
the dialectical conception of reality, discussions and reflections on the topic were
carried out. As for the methodological procedures, this research is of the State of the
Art. The survey of abstracts of theses and dissertations were made in the Digital
Catalog of the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES), for the search the following descriptors were used: Mathematics teacher
training and TDIC. The time frame was the period from 2009 to 2018. For the treatment
of information and data analysis, content analysis was used, which consists of going
beyond just making the objective and quantitative description of the data, establishing
categories for the main elements of the theses and dissertations studied. The results
show that the research found showed that the curricular structure of undergraduate
mathematics courses tend to intensify the use of TDIC as a teaching-learning tool,
however, it was observed that the annual amount of research on the use of TDIC in
the formation of mathematics teachers is still incipient.

Keywords: Teacher training. Mathematics Education. DICT State of the Art Research.
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INTRODUCAO

Apbs reflex@o sobre a caminhada empreendida para a realizagéo deste estudo,
pensei ser importante primeiramente fazer uma exposi¢cdo sucinta sobre minha
trajetoria profissional, uma vez que ela estad intimamente relacionada com minha
formacao académica. Elas caminham juntas, como se vera a seguir, sendo assim, ndo
€ possivel falar de uma sem mencionar aspectos da outra. Pode-se dizer que a
profissdo docente a qual escolhi para exercer com imensa satisfacdo, me impulsionou
e continua a me impulsionar a buscar por mais formacéo, e em relagcdo ao que seja
formacdo, utilizo* a ideia de Demo (2011, p. 37) [...] “ndo nos formamos por completo,
porque na natureza nada é completo, tudo evolui. Embora ndo possamos ser
perfeitos, somos perfectiveis, podemos aprender sempre”. Compartilho dessa ideia,
pois, acredito que nenhuma formacao é definitiva, por isso, devemos estar sempre
abertos a aprender, a nos submeter ao constante processo de formagéao.

O meu primeiro contato com a docéncia, aconteceu de modo informal na igreja
evangélica que eu frequento ainda hoje. Na época, meados de 1996 fui convidada a
ministrar aulas sobre a Biblia aos domingos pela manha para as criancas de quatro e
cinco anos. A principio pensei em recusar o convite por ndo possuir a formacédo para
o Magistério, no entanto, me explicaram que havia um Departamento de Educacédo
Cristd com uma equipe para nos capacitar e providenciar todo o material necessario,
isso me tranquilizou um pouco e me fez aceitar o desafio.

Foi a partir dessa primeira experiéncia que me apaixonei e me identifiquei com
a docéncia. Depois de algum tempo, tomei a seguinte decisdo: Quero ser professora
de profissdo! Entdo cursei o magistério em nivel médio e me formei no ano de 2000
na Escola de Formacéao de Professores de Boa Vista, que veio a ser extinta no ano
de 2001, pois, a partir daquele ano passou-se a exigir a formacao em pedagogia para
os professores das séries iniciais do Ensino Fundamental (EF). Durante o curso do
magistério, a medida que fui conhecendo as teorias educacionais e importantes
tedricos tais como: Freire (1997), Libaneo (1994), Lukesi (1994), Saviani (1991),
Ferrero (1998), Teberosky (1999), entre outros, que embasam a docéncia, fui tomando

1 Usarei nessa parte da dissertacdo o verbo na primeira pessoa do singular para descrever a minha
trajetéria académica e profissional.
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ciéncia do quanto é importante para o professor a continuidade dos estudos, tanto o
formal em instituicdes proprias, quanto o informal, buscado pelo préprio profissional
através de leituras, cursos, palestras, congressos, entre outros.

No ano de 2001 participei de um seletivo realizado pelo Servigo Social do
Comércio (SESC) para contratacdo de professores que iriam atuar na Educacéo
Infantil. Passei na selecao e fui contratada, sendo esta minha primeira experiéncia
como docente profissional e com habilitacdo na area. No entanto, fiquei pouco mais
de um ano nessa institui¢do, pois, passei no concurso publico do estado de Roraima
que contratou professores para atuarem nas seéries iniciais do EF e tomei posse em
agosto de 2002, onde permaneco atuando como professora até os dias atuais. A
deciséo de pedir demissdo do SESC deveu-se ao fato de ter prestado e passado no
vestibular da Universidade Federal de Roraima (UFRR) para o curso de Pedagogia,
cujas aulas iniciaram em setembro de 2002. Naquele momento preferi priorizar a
formacdo, pois, tinha uma nocdo que cursar uma graduacdo exigiria mais tempo e
dedicacdo as leituras, pesquisas e trabalhos académicos, como de fato, pude
constatar isso ao longo dos semestres estudados.

As leituras e reflexdes feitas com base em textos de autores como: Gadotti
(2000), André (1995), Vasconcelos (2003), Paro (2001), Anastasiou (2004), Mizukami
(2003), Gentili (2005) e outros, durante o curso de pedagogia foram fundamentais para
poder consolidar o seguinte principio, a formacéo é uma atividade continua que dura
toda a vida da pessoa, pois, nunca estamos prontos, como bem afirma o inesquecivel
Freire (1996, p. 32), “Na verdade, o inacabamento do ser ou a sua inconclusao é
proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento”. Gradativamente foi-se
consolidando o meu entendimento que o processo formativo na vida do professor nao
deve ser interrompido, pois ele contribui para o aprimoramento e qualidade da sua
pratica.

Atualmente, para nos professores a consciéncia desse principio se torna mais
imprescindivel ainda, principalmente, com a intensificagdo e ampliagdo do uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC) no processo educacional
(MORAN, 2013). O uso das TDIC no ambito escolar exige do professor a concepgéo
de que elas podem ser instrumento de mediagcdo no processo ensino-aprendizagem
(MORAN, 2013) e que o seu papel como interventor nesse processo continua sendo

fundamental, pois embora as TDIC modveis (celular, tablet, etc.) conectadas a internet
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tenham possibilitado o aluno ter acesso a muitas informacdées (MORAN, 2013), ndo
significa que os alunos estejam tendo mais conhecimento, pois, informacédo e
conhecimento ndo sdo a mesma coisa, como nos fala Demo (2011, p. 37) [...]
“conhecimento n&o é produto, jamais. Produto é informacéo, referéncia crucial de
nossa sociedade, e que, como tal, pode ser armazenada, transportada, repassada,
reproduzida”. Concorda-se com Demo que conhecimento parado sem reelaboracéo e
ressignificacao, torna-se informacéo, isso significa que, o conhecimento contém em si
mesmo uma dindmica que possibilita sua desconstrugéo e reconstrucéo, ou seja, 0
conhecimento tem carater permanente, mas, ao mesmo tempo é mutavel.

Foi justamente por tomar consciéncia da necessidade de se estar em constante
formacdo, que apdés a conclusdo da graduacdo de pedagogia, cursei trés pos-
graduagdes Lato Sensu: Docéncia do Ensino Superior, Gestao Escolar e Educacéo
Especial e Inclusiva, enquanto aguardava o surgimento de um programa de mestrado
em educacdo no estado de Roraima. Quando ainda cursava pedagogia na UFRR,
conversavamos com nossos professores sobre a possibilidade de ser criado nesta
instituicdo um mestrado em educacdo. Na época, meados de 2005, eles nos
explicaram que naquele momento ndo era possivel, pois, o Ministério da Educacéo
(MEC) fazia diversas exigéncias que a Universidade nao tinha como se adequar, a
principal delas era a quantidade de professores doutores, que a UFRR ainda nao
dispunha da quantidade exigida para criar um programa de mestrado em educacao.

No ano de 2010 prestei concurso para professores das séries iniciais do EF do
municipio de Boa Vista, mas, somente fomos chamados para tomar posse do cargo
no ano de 2012. Permaneci como professora da rede municipal de ensino, somente
até o final do ano de 2017, pois, no segundo semestre deste mesmo ano, participei e
fui aprovada no processo seletivo para o programa de mestrado em educacéo
oferecido pela Universidade Estadual de Roraima (UERR), cujas aulas iniciaram em
marco de 2018, finalmente, poderia realizar o sonho de cursar o0 mestrado em
educacado. O Programa de Pés-Graduagéo em Educacao (PPGE) da UERR foi criado
no dia onze de dezembro de 2013 em associacdo ampla com o Instituto Federal de
Roraima (IFRR) e comecou efetivamente suas atividades em janeiro de 2014, quando
foi aberto o primeiro processo seletivo. A causa que deu origem a esse programa de

mestrado foi a necessidade de formar pesquisadores e professores ndo somente da
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Educacao Basica (EB), mas, também do Ensino Superior (ES) no estado de Roraima
(Universidade Estadual de Roraima disponivel em: www.uerr.edu.br).

A experiéncia que eu tive como docente da rede municipal foi muito importante
e também enriquecedora, pois, me permitiu vivenciar diferentes situacoes e préticas
de ensino-aprendizagem que contribuiram para o aprimoramento da minha carreira
profissional. Uma dessas praticas enriquecedoras foi a utilizacdo do equipamento
Mesa Educacional que contém o software E-Blocks Math, produzido pela Positivo
Educacional Research Center como recurso de ensino-aprendizagem nas aulas de
matematica. O E-Blocks é um método que combina software multimidia com materiais
concretos (blocos) e contém o0s seguintes conteidos de matematica: NUmeros e
operacoes; Espaco e forma; Grandezas e medidas e Tratamento das informacdes,
estes contetdos devem ser trabalhados através de atividades ludicas em forma de
jogos e brincadeiras (Tecnologia Educacional disponivel em:
www.tecnhologia.educacional.com.br). O E-Blocks Math foi pensado para beneficiar
alunos desde o inicio até a consolidacéo do processo de alfabetizacdo matematica e
tem como base o seguinte principio, as criancas aprendem fazendo (Tecnologia
Educacional disponivel em: https://tecnologia.educacional.com.br/project/e-blocks-
matematica/).

Essa experiéncia me instigou a estudar mais profundamente sobre o uso das
TDIC, tanto para a formacdo dos professores, quanto Nno processo ensino-
aprendizagem dos alunos. Foi a partir disso, que decidi que este seria o tema da minha
pesquisa de mestrado, pois, acredito na utilizacdo das TDIC como recurso educativo,
desde que, seu uso seja feito com critérios, tenha objetivos definidos e faca parte do
planejamento das aulas. Dessa forma, o papel do professor como mediador do
processo ensino-aprendizagem torna-se fundamental em relacédo ao uso das TDIC
(MASETTO, 2013).

Considera-se importante neste ponto, enfatizar que o uso das TDIC no
processo educacional ndo deve acontecer de forma improvisada, sem que se faca a
reflexdo critica sobre suas reais potencialidades no processo educativo. O professor
deve ter clareza de que as TDIC n&o sdo e nem devem ser a Unica opc¢ao de recurso
pedagdgico a ser usado nas aulas (MASETTO, 2013). Nesta investigacéo, buscou-se

mostrar a relevancia do uso das TDIC, tanto na formacao inicial do professor, quanto



21

em sua formacao continuada, porém, defende-se que elas sejam usadas com critérios
e planejamento.

Por se utilizar como fonte de pesquisa catalogos de teses e dissertacdes que
ja foram publicadas, optou-se por realizar uma pesquisa Estado da Arte que se
considerou a metodologia adequada para se investigar o objeto desta pesquisa. Foi
estabelecido como objetivo geral: Analisar as teses e dissertacdes defendidas no
Brasil no periodo de 2009 a 2018 sobre a formacdo de professores de
Matemética e as TDIC com vistas a apresentar as suas contribuigbes. Para se atingir
esse objetivo foi imperativo realizar as seguintes ag0es: Realizar o levantamento das
teses e dissertagcdes no catélogo digital da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) sobre a formacédo de professores de matematica
e as TDIC no periodo de 2009 a 2018; Estabelecer critérios de selecdo do material
para compor o conjunto de documentos do Estado da Arte; Sistematizar os resumos
das teses e dissertacdes identificando as tendéncias dos temas e das metodologias,
0S mais e 0os menos abordados destacando, objetivo, problema, e conclusées;
Apresentar as contribuicdes que trouxe a andlise das teses e dissertacdes defendidas
no Brasil no periodo de 2009 a 2018 sobre a formacao de professores de matematica
e as TDIC.

Diversos autores que realizaram estudos sobre a formacédo de professores e
também autores que pesquisaram sobre o uso das TDIC no processo educacional,
serviram de base para as discussoes e reflexdes realizadas neste estudo, tais como:
Leite (2018), Tardiff (2014), Duarte (2013), Moran (2013), Libaneo (2012), Gatti
(2010), (2011) Matos & Matos (2010), Minetto (2010), Demo (2011), Zeichner (2008),
Saviani (2005), Novoa (1992). Os estudos de Demo (2011; 2009), Borba (2017),
Behrens (2013), Masseto (2013), Moran (2013), Levy (1999), Prado (2005), Valente
(2005) também foram importantes para se pensar sobre os desafios que estdo postos
em relacao a formagéo de professores e o uso das TDIC no processo educacional.

Mesmo com as varias mudancas que vém ocorrendo nas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para formacédo dos professores da EB, buscando
corrigir essas falhas e lacunas (BRASIL, 2013), ainda se constata que as licenciaturas
nao preparam os professores para lidar com os problemas e situagGes adversas
encontradas no cotidiano escolar (GATTI, 2011). Nao € raro se ouvir de professores

recém-formados que as teorias estudadas durante a formacdo académica estédo
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distantes das situacfes e problemas reais que eles encontram em sala de aula.
Possivelmente, a razdo disso seja porque o0s cursos de licenciatura com raras
excecoes, oferecem uma formacdo demasiadamente abstrata e genérica, e também
ndo buscam integrar as teorias fundamentais com a préatica docente (GATTI, 2011).

Recentemente, ocorreu mais uma alteracdo nas DCNs para formacgéo de
professores da EB, essa mudanca foi aprovada pelo Parecer CNE/CP No. 22/2019,
aprovado no dia 07 de novembro de 2019 (BRASIL, 2019). Além de estabelecer novas
diretrizes para a formacdo de professores da EB, esse Parecer instituiu também a
Base Nacional Comum para a formagéo de professores da EB (BNC-Formacéo).
Nesse momento, ndo se pode deixar de fazer a critica em relacéo a rapidez com que
foi aprovada as novas DCNs, praticamente sem espaco para as discussdes e debates
por parte dos principais interessados, no caso, os professores (BAZZO; SHEIBE,
2019). Contudo, observa-se no texto das DCNs, uma tentativa de aproximagéo entre
a formacédo académica do professor e a pratica docente desenvolvida no ambito
escolar.

A tentativa de superar a dicotomia entre o0 ambiente académico de formacao e
o local da prética docente, pode ser identificada no texto das DCNs, quando nele se
encontra a deliberacdo de que deve haver consonancia entre 0 que se propde para
formacdo de professores e 0 que esta proposto para a formacao dos alunos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). E bastante expressivo que
documentos oficiais que norteiam a formacédo de professores mostrem principios que
apontem na direcao de aproximar a formacao académica da pratica, pois, dessa forma
se possibilita ao professor o processo dialético de reflexdo sobre a préatica docente
mediado pela teoria (SAVIANI, 2007).

Outro aspecto interessante que pode ser encontrado no texto da BNC-
Formacao (BRASIL, 2017) e que aqui se quer destacar, diz respeito as competéncias
apresentadas para a formacao inicial dos professores. A exemplo da BNCC (BRASIL,
2017) que apresenta 10 (dez) competéncias para os alunos desenvolverem ao longo
das etapas da EB, o texto da BNC-Formacdo também apresenta 10 (dez)
competéncias para os professores desenvolverem ao longo de sua formacéo inicial.
Observa-se que as competéncias propostas para alunos e professores sao
praticamente as mesmas, salvo algumas excec¢fes. Dentre as competéncias que a

BNC-Formacéo traz para serem trabalhadas durante a formacédo dos professores,
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destaca-se uma em particular, por ter relacdo com o problema desta pesquisa, € a
competéncia que fala sobre o uso das TDIC como recurso pedagodgico e instrumento
de formacé&o. No texto da BNC-Formacao (BRASIL, 2019, p. 44) tem-se a seguinte
competéncia: “Compreender, utilizar e criar tecnologias de informag&o e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética [...]. Encontra-se no texto da BNCC
(BRASIL, 2017, p. 9) competéncia semelhante: “Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética [...]".

Ao se fazer a leitura e a comparagao entre as competéncias propostas para a
formacao de professores e alunos, pode-se perceber que existe a intencdo de que o
processo formativo dos professores ndo aconteca desconectado do ambiente escolar
onde ocorre a formacgéo dos alunos. Por isso, defende-se com este estudo que o
professor mantenha contato desde a sua formagéao inicial com o ambiente escolar e
que ali possa vivenciar, experimentar e desenvolver praticas pedagodgicas (GATTI,
2011).

Observa-se que, cada vez mais as TDIC estdo sendo inseridas nas escolas e
que os professores ao contrario dos alunos, ainda demonstram dificuldades ou
resisténcia para usa-las como recurso de ensino-aprendizagem (BEHRENS, 2013).
Provavelmente, porque para a inser¢ao das TDIC no processo ensino-aprendizagem,
seja necessario que os professores recebam formacdo técnica e pedagdgica
constante sobre como e quando as inserir em seu planejamento de aulas (BEHRENS,
2013). O uso das TDIC requer do professor além de aprender seu manuseio,
transformacdes na postura de ensinar e o desenvolvimento de habilidades que véao
além de apenas executar uma técnica (BEHRENS, 2013).

Esta dissertacdo que teve como questao central a seguinte questdo: Como as
TDIC e a formacéo dos professores de Matematica vém sendo discutidas nas
teses e dissertacdes defendidas no Brasil no periodo de 2009 a 2018? Esta
dividida em quatro capitulos organizados da seguinte forma: Capitulo | que contém
trés secdes, onde sao feitas discussdes sobre a formacéo de professores, conceito
de formacéo, concepc¢des de Educacao Matemética e suas contribuigdes, conceito de
matematica, enfatizando que ele ndo é Unico e nem estéatico e por fim séo feitas
reflexdes sobre o uso das TDIC na pratica docente. No Capitulo Il apresenta-se as

principais caracteristicas e o conceito da Pesquisa Estado da Arte, bem com as
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contribuicdes que esse tipo de pesquisa tem dado para os estudos sobre formacéo de
professores de Matematica e as TDIC. No Capitulo Il mostra-se a trajetoria tedrico-
metodoldgica percorrida na realizacdo dessa pesquisa e os procedimentos usados
para o levantamento e andlise de dados. No Capitulo IV, expbe-se sobre os resultados
obtidos da andlise das teses e dissertacdes sobre a formacdo de professores de

matematica e as TDIC e por fim séo feitas as consideracdes finais sobre este estudo.
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CAPITULO | - FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA E AS
TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO

Discute-se neste capitulo sobre os desafios da formacdo de professores e
apresenta-se contribuicbes para superacdo desses desafios, debate-se tambéem
sobre o conceito de formacéo e os aspectos nele implicitos. Trata-se ainda sobre as
concepcdes de Educacdo Matemética e suas contribuicbes para a formacgédo de
professores e o ensino da matematica. Apresenta-se ainda os distintos conceitos de
matematica, destacando-se que eles variam de acordo com o contexto cultural no qual
foi desenvolvido. Por fim, sdo feitas reflexdes sobre o uso das TDIC na pratica

docente.

1.1 FORMACAO DE PROFESSORES: LIMITES E POSSIBILIDADES

Quando se olha para a histéria da formacéo de professores no Brasil, observa-
se que a luta pela valorizacdo da profissédo e do profissional docente ndo é algo
recente, o que é recente sdo as conquistas em relacdo a sua profissionalidade e
profissionaliza¢cdo no ambito social. Profissionalidade entendida aqui como o conjunto
de caracteristicas de uma determinada profissdo que necessita e utliza de
conhecimentos e habilidades de forma racional, enquanto que, a profissionalizacéo
esta vinculada ao espaco apropriado para o desenvolvimento profissional no meio
social (GATTI, 2011).

Embora os discursos tedricos expressem um consenso sobre a importancia
da formacédo do professor que ird atuar na EB, pouco se tem avancado em direcdo a
formacao de um professor reflexivo, e aqui se usa o conceito de professor reflexivo na

perspectiva de Zeichner:

De um ponto de vista, 0 movimento internacional que se desenvolveu no
ensino e na formacdo docente, sob o slogan da reflexdo, pode ser
interpretado como uma reagéo contra a visdo dos professores como técnicos
gue meramente fazem o que as outras pessoas, fora da sala de aula, querem
que eles fagam, e contra modelos de reforma educacional do tipo “de cima
para baixo”, que envolvem os professores apenas como participantes
passivos (ZEICHNER, 2008, p. 539).
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Concorda-se com Zeichner, com relacdo a ndo se fazer uso do termo
“reflexivo” apenas como um lema ou por puro modismo, pois, o0 que se defende neste
trabalho é a formac&o que prepare os professores para serem autbnomos e criticos
no e do processo formativo. De outra forma, como eles poderiam formar cidadaos
reflexivos, com autonomia para exercerem sua cidadania, se receberem uma
formacdo para se conformar e aceitar de forma passiva e acritica as politicas
neoliberais e neoconservadoras que estdo sendo estabelecidas pelas reformas
educacionais no pais (LIBANEO, 2012). Portanto, o conceito de “professor reflexivo”
que esta sendo usado nas discussoes e reflexdes aqui realizadas, € aquele conceito
gue requer dos professores acdes e posturas que vao além do discurso, requer pratica
e atitudes que caminhem em direcdo a uma educacao transformadora da realidade
(ZEICHNER, 2008).

Diante do que foi exposto, é relevante dizer que este estudo se propés a
contribuir com essa caminhada em direcéo a formacéo de professores com autonomia
de pensamento, reflexivo e ativo no processo formativo. A contribuicdo deste trabalho
deu-se através da analise sobre as pesquisas realizadas nos ultimos dez anos sobre
a formacéo de professores de mateméatica e as TDIC. Com essa andlise buscou-se
fornecer elementos que ajudem na reflexdo critica sobre como esta acontecendo a
formacdo destes profissionais. Além disso, procurou-se também conhecer como as
TDIC estdo sendo usadas neste processo formativo. Dessa forma, essa pesquisa
buscou contribuir oferecendo conhecimentos que favorecam a criticidade e reflexao
sobre a formacao dos professores.

Para falarmos sobre a formacéao de professores € necessario antes, falarmos
um pouco sobre alguns aspectos da histéria da educagao no Brasil. A educagao no
Brasil pode ser definida como sendo lugar de lutas e embates, avangos e retrocessos,
ora com caracteristicas de uma pedagogia tradicional, ora com caracteristicas de uma
pedagogia mais progressista. Concebe-se educagao progressista, aquela em que o
educador ou educadora, consciente de seu papel social e politico no processo de
elaboracdo do conhecimento de seus educandos, busca contribuir para a
emancipacao intelectual deles, de forma que possam tomar decisdes por si proprios
enquanto cidad&o e cidada emancipados (LIBANEO, 2012).

E importante mencionar esses embates sobre qual concepcéo de educacéo

se deve adotar, porque essa discussao atravessa também as politicas para formacgao
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de professores. Observa-se que, ora a discussédo esta em torno de se formar um
professor mais técnico, pragmatico, munido de diversos conteudos a serem
repassados para seus alunos, ora a discussao esta em torno de se formar professores
com consciéncia critica e politica, capazes de lutar e também influenciar seus alunos
a ingressarem na luta por mais justica social. Advindas dessas discussdes surgem
questdes sobre qual formacgao deve ser ofertada, a formacéao técnica/tecnolégica com
a perspectiva unica de atender o mercado ou a formagao politica, critica que busca
emancipar e lutar contra as injusticas presentes em nossa sociedade capitalista
(LIBANEO, 2012). Essas questdes sdo importantes, porque elas ajudam a se ter
clareza de que nenhuma educacado ou formagao € neutra, ela possui objetivos e
finalidades que buscam atender a sociedade na qual ela acontece, como nos fala
Libéneo:

Sendo a escola uma instituicdo social, € necessario sempre considerar que

as concepgodes estdo vinculadas a necessidades e demandas do contexto

econdmico, politico, social e cultural de uma sociedade e a interesses de
grupos sociais (LIBANEO, 2012, p. 239).

Mesmo com as lutas e esforgos por uma educagdo mais progressista, no
Brasil, ainda predomina as caracteristicas da pedagogia tradicional e da pedagogia
renovadora em seu modelo educacional. A pedagogia tradicional valoriza as teorias
de ensino porque seu foco esta em “como ensinar’, se o foco estd no ensino,
consequentemente, o professor € visto como detentor de todo o conhecimento que
deve ser transmitido ao aluno que, de forma passiva ird recebé-lo (SAVIANI, 2005).
Pode-se apontar caracteristicas da pedagogia tradicional quando, ainda se percebe
nas escolas, o excesso de aulas expositivas e de conteddos descontextualizados.

Ja a pedagogia renovadora valoriza as teorias de aprendizagem oriundas da
psicologia, pois, diferente da tradicional seu foco esta na aprendizagem do aluno.
Sendo assim, o aluno torna-se 0 protagonista nessa perspectiva, quanto mais ativo
ele for, mais e melhor ira aprender, enquanto que o professor nessa proposta se torna
apenas o coadjuvante, cabendo a ele o papel de apenas auxiliar o aluno, fornecendo
meios e recursos que favorecam sua autoaprendizagem (SAVIANI, 2005). Identifica-
se claramente caracteristicas dessa pedagogia no texto da atual BNCC:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisfes pedagogicas devem

estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias por meio de
indicacao clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituigao
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de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer’(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
aclGes que asseguram as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
(BRASIL, 2017, p. 13).

Como pode-se constatar, o foco é claramente pela aprendizagem do aluno, a
BNCC preconiza que o aluno deve ser competente e autbnomo no processo
educativo, para também ser competente e autbnomo como cidaddo. Essa
preocupacao com a aprendizagem do aluno, ndo é no sentido de torna-lo emancipado
intelectualmente, mas sim motivada pelas politicas neoliberais para a educacao dos
paises capitalistas, que torna cada vez mais seleta sua mao de obra, exigindo que o
trabalhador seja cada vez mais qualificado intelectual e tecnologicamente para que
possa se adaptar as novas exigéncias do processo produtivo capitalista (LIBANEO,
2012).

Discorda-se das duas concepc¢des pedagdgicas anteriormente apresentadas,
por se considerar que elas ndo fazem a critica e nem propdem mudancas ao modelo
de sociedade capitalista estabelecido. Pelo contrario, por ndo questionar e nem
promover o desenvolvimento da consciéncia critica dos sujeitos no processo
educativo, elas contribuem para manutencao e ampliacdo das desigualdades sociais.
Por isso, a concepcao pedagdgica adotada neste estudo e com a qual se olha para a
formacao de professores € a pedagogia Histérico-critica formulada por Dermeval
Saviani na década de 1980 (LIBANEO, 2012).

A pedagogia Historico-critica oriunda da concepc¢do dialética tem como
proposta a superacdo das demais concepcbes de educacdo. Essa concepcao
pedagogica, concebe professor e aluno como sujeitos ativos no processo educativo,
porém com papeis distintos, ambos devem fazer a reflexdo e encontrar a solu¢éo para
0s problemas que emergem da pratica social (SAVIANI, 2005). Por ter suas bases na
dialética, essa pedagogia acredita que a educacdo, mesmo estando a servico da
sociedade capitalista, pode sim, de forma contraditoria ser transformadora da
realidade. Para a pedagogia histérico-critica, a educacdo pode ser transformadora,
guando possibilita a classe trabalhadora o0 acesso ao saber sistematizado, elemento
fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e emancipada
(LIBANEO, 2012).
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Diante do que foi exposto, vé-se que é imprescindivel que os cursos de
formacéo de professores tomem a decisdo de avancar em direcdo a uma formacéo
em que o professor se aproprie de conhecimentos e habilidades, ndo somente para
atender as demandas do mercado de trabalho, mas, que além disso, seja capaz
também de fazer a reflex&o critica e politica na e sobre a pratica docente, para que
assim possa contribuir na constru¢cao de uma sociedade justa e solidaria.

Para Gatti (2011) que estuda sobre formacdo de professores, 0s cursos de
licenciatura, cada vez mais, estdo sendo alvo de criticas e questionamentos sobre sua
ineficcia no processo formativo, pois, nao tém conseguido formar os professores para
a busca de respostas e solucdes dos problemas enfrentados no cotidiano escolar.
Também Imbernén (2001) ja chamava atencgéo para essa questédo ao afirmar que um
curso de licenciatura, por mais recheado de teorias e conceitos, nunca sera suficiente
para garantir a qualidade na formacdo de professores. Até porque, a formacgéo do
professor ndo termina na licenciatura, ali € apenas uma etapa, ndo se pode negar que
essa etapa é de fundamental importancia, jA que deveria munir o professor com
ferramentas teodricas e praticas que o possibilitem a continuar a formar-se durante o
desenvolvimento de sua prética.

Partindo desse principio de que a formacdo do professor ndo encerra na
graduacéo, porém, continua no ambito da atividade pedagogica, aponta-se e defende-
se com este trabalho que o ambiente escolar também seja espaco de formacéo e
producdo de conhecimento. Neste ponto, deixa-se claro que nédo se esta de acordo
com a tradicional dicotomia existente entre o conhecimento produzido no ambito
académico e aquele produzido pelos professores no exercicio de sua pratica
pedagdgica, pois, concebe-se o professor como sujeito com capacidade intelectual
para refletir, criticar e produzir conhecimento na e sobre a pratica docente, conforme

nos diz Imbernén:

A instituicdo educacional é vista como “nicho ecolégico para o
desenvolvimento e a formagdo”. O professor é sujeito e ndo objeto de
formacado. Parte da premissa de que o profissional da educacdo também
possui uma epistemologia pratica, possui um conhecimento e um quadro
tedrico construido a partir de sua pratica. IMBERNON, 2001, p. 81).

Acredita-se ser importante neste ponto explicitar que a posi¢ao assumida neste

estudo € a de quem vé o espaco escolar ndo apenas como local de ensino, mas,
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também como local de formacao e que enxerga o professor como pessoa ativa em
seu processo de formacdo, com competéncia para fazer a reflexdo, elaborar
conhecimentos que ajudem a encontrar respostas e solu¢des para os problemas com
que se depara em sua pratica escolar cotidiana.

Outro aspecto importante em relagcdo a formacao de professores que aqui se
quer destacar, diz respeito as disparidades existentes entre o que propde as politicas
de formacdo de professores e as reais necessidades destes profissionais. Muitas
vezes as propostas de formagéo para professores sdo pensadas e executadas sem
antes ouvir o que tem a dizer os professores sobre suas necessidades, anseios e

angustias no desenvolvimento de seu trabalho, como nos fala Minetto:

Observando essas consideracdes, constatamos que h& desigualdade. De um
lado temos especialistas ou representantes autorizados de um saber
pedagdgico e responsaveis pelas propostas educacionais. Na outra ponta, 0s
professores e coordenadores como executores dessas propostas. Nesse
sentido, solicita-se a participacdo do professor como produtor de saberes,
mas na pratica ndo se legitimam as préaticas docentes como espaco de
producédo de conhecimento (MINETTO, 2010, p. 23).

Concorda-se com a critica que a autora faz acima a respeito de ndo se valorizar
a participacdo do professor na producéo de conhecimento sobre a pratica docente. Ao
mesmo tempo em que existe um discurso de que o professor deve investigar a
atividade docente, entretanto, na realidade € tratado como mero executor de tarefas
pensadas e planejadas por especialistas da educacdo, como se ele ndo dispusesse
de potencial intelectual.

Por isso, é importante uma vez mais reiterar, qual seja a postura que se tem
em relacdo a esse aspecto, a posicdo que aqui se tem € a de defender a participacao
dos professores nas propostas de formacgéo, pois, concebe-se o professor como
sujeito pensante e ativo no processo educativo, ou seja, aquele que é capaz de refletir
sobre as acdes docentes com o objetivo de aprimora-la ou transforma-la se necessario
for, e ndo o sujeito passivo que simplesmente executa as politicas educacionais sem
fazer a reflex&o critica sobre elas.

Este estudo também quer chamar a atencdo para a antiga e persistente
guestao sobre a separacéo entre conhecimento académico e conhecimento da pratica
docente na formacdo de professores. Atualmente, impulsionadas pelas reformas

educacionais, as DCNs para formacdo de professores, ja cogita levar em
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consideracdo os conhecimentos oriundos da pratica dos professores como destaca
Tardif:

Essa € a ideia de base das reformas que vém sendo realizadas na formagéo
de professores em muitos paises nos ultimos dez anos. Ela expressa a
vontade de encontrar, nos cursos de formacdo de professores, uma nova
articulacdo e um novo equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
universidades a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos
professores em suas praticas cotidianas (TARDIF, 2002, p. 113).

Para se romper com esse paradigma de que o professor € sujeito passivo,
incapaz da reflexdo no e sobre o processo de formacéo, se faz necessario enxerga-lo
como sujeito que além de exercer a docéncia, também € capaz de produzir
conhecimento na e sobre sua prética. Contudo, ainda ndo € comum facultar ao
professor a exposicdo de suas ideias e concepcdes sobre seu trabalho, acostumou-
se a vé-lo apenas como aquele profissional que apenas aplica uma teoria pensada e
construida em um ambiente académico, ou seja, as teorias sdo pensadas e
elaboradas, distantes do ambiente onde o professor realiza sua pratica (TARDIF,
2014).

Por esse motivo, 0 que esta proposto neste texto, é que se conceba o espago
da prética docente, também como local de formacéo e producdo de conhecimento e
desta forma contribuir para o rompimento desta dicotomia. Ao se caminhar em direcéo
a superacdo desta divisdo, também se estd contribuindo para a qualidade da
educacdo. Todavia, sabe-se que esse rompimento ndo se dara de forma espontanea
e individual, requer esfor¢o coletivo dos protagonistas dessa mudanca, que sao 0s
professores, € preciso que eles estejam comprometidos no sentido de transformar o
lugar de sua pratica em espaco formativo e investigativo.

Demo (2011) afirma, que cada vez mais a educagéo vem sendo apontada como
elemento fundamental para o desenvolvimento social, cultural e econémico de um
pais, por esse motivo, € importante que a formacgéo de professores seja valorizada
através da elaboracdo e implementacdo de politicas que garantam a qualidade do
ensino e da formacgao. O investimento na politica de formacéao inicial e continuada dos
professores € imprescindivel, mas, ndo somente isso, também € preciso investir em
outros aspectos igualmente importantes, como revelam os estudos realizados por
Gatti (2011):
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No entanto, essa mudanca de foco nas pesquisas provoca dois tipos de
preocupac¢do: por um lado, que ndo se deixe de investigar a formacao inicial,
gue ainda carece de muito conhecimento sobre como formar professores
competentes para atuar no mundo atual; por outro lado, as pesquisas nao
podem correr o risco de refor¢ar uma ideia, corrente no senso comum, de que
o (a) professor (a) é o Unico elemento no qual se deve investir para melhorar
a qualidade da educacdo. Ha outros elementos igualmente importantes —
como a valorizacao social da profisséo, os salarios, as condi¢c8es de trabalho,
a infraestrutura das escolas, as formas de organiza¢éo do trabalho escolar, a
carreira — que devem fazer parte de uma politica geral de apoio aos docentes.
Sdo multiplos os fatores que ndo podem ser esquecidos, nem
desconsiderados no delineamento de politicas para os professores (GATTI,
2011, p. 15).

Como se pode observar a autora chama a atencao para o protagonismo que a
formacéo de professores tem tido ultimamente, no entanto, destaca que ela ndo pode
ocorrer de forma isolada. Concomitante a isso, outras acdes igualmente relevantes
nao devem ser negligenciadas, tais como: melhorias salariais, condi¢des de trabalho,
politica de formacéo continuada, valorizagdo profissional, entre outras, todas essas
acoes se fazem necesséarias para termos concretamente uma educacdo com
qualidade.

Diante das discussdes realizadas sobre a formacdo dos professores,
considera-se importante fazer a discusséo sobre o conceito de formacéo e apresentar

0 conceito adotado nessa pesquisa, 0 que serd feito na secéo a sequir.

1.1.1 Conceito de formacéo

Anteriormente, foram realizados varios debates sobre a formacdo de
professores, por isso, considerou-se importante fazer algumas explicitacdes
pertinentes ao conceito de formacgéao utilizado neste estudo. Na area educacional o
termo formacdo quando relacionado a formacdo de professores pode assumir
variados e distintos significados dependendo da perspectiva tedrica no qual esta
sendo empregado (MATOS; MATOS, 2010). Para que o professor possa fazer a
reflexdo critica sobre o processo de formacgdo no qual esta envolvido, € necessario
gue ele tenha primeiramente clareza do conceito de formacgédo que fundamenta esse
processo e esteja atento aos aspectos implicitos que envolvem o uso deste termo.

Normalmente, observa-se, que o termo formagao quando aparece sozinho, se

refere a formacao académica inicial dos professores e quando aparece acompanhado
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da palavra continuada é para se referir a formacéo em servico do professor. Outro
termo que costuma acompanhar a palavra formacéao € a palavra permanente, segundo
Imbernén (2011) o conceito de formacdo permanente muitas vezes é empregado
como sindnimo de desenvolvimento profissional, entretanto, eles n&do significam a
mesma coisa. A formacdo permanente diz respeito aos processos formativos que o
professor estara submetido ao longo da sua vida profissional que podera contribuir ou
nao com seu desenvolvimento profissional, ou seja, o desenvolvimento profissional é
um processo mais amplo na carreira do professor do qual a formacdo permanente
torna-se apenas um elemento.

Conforme ja foi falado anteriormente, o conceito de formacdo ndo € Unico
guando se trata de formacdo de professores, ha divergéncias entre os autores em
relacdo ao conceito de formacéo, mas, pode-se perceber que a maioria concorda em
um aspecto, que nesta pesquisa também se concorda, é sobre conceber a formacao
COmO um processo continuo, ou seja, ela ndo se encerra no momento em que o
professor recebe um diploma ou certificado, mas ela perdura por toda a vida.

Diante do que foi mencionado, pode-se dizer que a formagédo € um processo
de construcdo por meio da reflexdo critica e reconstrucédo constante que o professor
faz sobre sua pratica e de si mesmo, sendo assim, nao se acredita que a formacéo
possa ocorrer simplesmente através do acumulo de certificados e diplomas no
decorrer da pratica docente. Dessa forma, compreende-se a formagédo como processo
interativo e dindmico, que tem inicio antes da graduacgéo e que continua depois dela
na pratica docente. Contudo, para a continuidade do processo formativo, é
fundamental que os professores no ambito de sua préatica compartiihem de forma
coletiva seus saberes e experiéncias, ou seja, a formacgéo possui dupla dimensao:
individual e coletiva (NOVOA, 1992).

Sendo a concepcao histérico-critica de educacéo a que se empregou para se
refletir sobre a formacgéo de professores neste estudo, torna-se imprescindivel que se
apresente o conceito de formacao por ela defendido, o qual também se defende neste
estudo. A concepcéao historico-critica concebe a formagdo como sendo um processo
dialético de transformacdo do individuo em si para a individualidade para si. A
formacdo é um processo porque inicia com o nascimento do individuo (individuo em

si) e continua ao longo de sua vida na realizagdo da sua atividade e interagdo com
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outras pessoas (individualidade para si), em um processo que para ser transformador,
precisa ser deliberado, intencional e consciente (DUARTE, 2013).

Alguns aspectos que envolvem o conceito de formac¢do do individuo na
concepcao historico-critica, necessitam serem explicitados para sua melhor
compreens&o. E o caso do aspecto dialético inerente ao processo formativo, nele esta
contida a seguinte contradicdo, o individuo alienado, vivendo em uma sociedade
capitalista alienante, é capaz de transformar-se em sujeito critico, emancipado.
Entretanto, segundo Duarte (2013) essa superacdo s6 é possivel através da
apropriacdo pelo individuo dos conhecimentos historicamente acumulados e
transmitidos pelas instituicdes educativas formais. Por isso, a formacdo que se
defende é aquela que forneca conhecimentos tedricos ao professor, que possibilitem
a reflexdo na e sobre a prética docente, que favoregcam sua emancipacao intelectual,
para que de forma consciente ele possa transforma-la.

Até este momento, discutiu-se sobre a formacéao de professores de forma geral,
na préxima secdao, se fara reflexdes acerca da formacéo de professores que ensinam
matematica, partindo da apresentacdo de pontos relevantes sobre a educacéo

matematica.

1.2 EDUCACAO MATEMATICA (EM)

Desde a Grécia antiga, pode-se perceber a preocupacdo com 0O processo
educativo e 0 ensino da matemética aparece como elemento fundamental desse
processo (MIGUEL, 2004), como se pode constatar neste trecho do Livro VII da obra

A Republica de Plat&o:

Glauco — Pois qué! Mas que outro estudo nos resta se nos afastarmos da
musica, da ginastica e das artes?

Socrates — Bem, se ndo encontrarmos nada fora disso, tomemos um desses
estudos que abrange tudo.

Glauco — Qual?

Saocrates — Por exemplo, este estudo comum, que serve para todas as artes,
para todas as operacdes do espirito e todas as ciéncias e que é o primeiro a
gue todos os homens devem consagrar-se.

Glauco — Qual é?

Socrates — Esse estudo vulgar que ajuda a distinguir um, dois, trés. Quero
dizer numa palavra a ciéncia dos nameros e do calculo. Nao é verdade que
nenhuma arte, nenhuma ciéncia, pode passar sem ela?
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Glauco — Com certeza! (PLATAO, 380 a.C, p. 308).

Um aspecto interessante citado nesta obra é que a matematica aparece nao
somente como ciéncia principal no processo educacional, mas, também como ciéncia
transversal a todas as outras ciéncias, essa colocacdo € pertinente para a reflexao
critica que se deve fazer em relacdo a pratica docente, pois, a matematica por ter
carater bastante abstrato, pode levar o professor a cair no equivoco de pensar que ela
pode ser ensinada de forma isolada e descontextualizada (D’AMBROSIO, 2005).

Essa preocupacdo com o ensino da matematica atravessou os diferentes
periodos da histéria e ganhou maior destaque no inicio da Idade Moderna com a obra
Verdadeiro método de estudar de Luis Antonio Verney publicada em 1746. A EM
estabeleceu-se como area prioritaria para a educagdo na passagem do século XIX
para o século XX, quando John Dewey (1859-1952) publicou o livro Psicologia do
namero, propondo uma relacdo mais cooperativa entre professor e aluno e a
integracdo de todas as disciplinas (MIGUEL, 2004).

Embora, nesse livro Dewey tivesse apresentado uma percepcao a respeito do
ensino da aritmética e conceito de numero divergente da tradicional, observa-se que
ele tem sido pouco explorado pelos estudiosos da EM (RABELO, 2018). Destaca-se
aqui, que John Dewey foi o maior representante da pedagogia renovadora, ele
apresentou uma proposta para se contrapor a pedagogia tradicional que tirou o foco
do ensino e colocou o foco na aprendizagem. A critica que se faz a essa concepcao,
€ que nela o professor perde o seu carater interveniente e passa a ser passivo no
processo ensino-aprendizagem, praticamente nao interferindo nele, também nessa
proposta a educacao nao propfe a transformacéo social, a transformacédo que se
propde diz respeito somente ao ambito escolar (SAVIANI, 2005).

Outro marco importante na historia da EM, foi quando em 1901 o cientista John
Perry durante a Reuni&o da British Association em Glasgow, deu inicio a um conflito
ao dizer que um método de ensino elementar que privilegia apenas um dentre mil
jovens, ainda que somente este privilegiado aprecie o raciocinio abstrato, deve ser
valorizado, porém, o ensino dos demais jovens ndo deve ser negligenciado. John
Perry causou mais uma divergéncia entre matematicos e educadores, quando afirmou

que, quem deveria formar os matematicos seria eles proprios, e que além disso,
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também deveriam determinar os conteddos a serem ensinados para cientistas e
engenheiros (MIGUEL, 2004).

As duas questdes pertencentes a esse conflito iniciado por John Perry sao
bastante relevantes para a reflexdo sobre a formacgéo de professores de matematica
realizada nesse estudo: método que privilegia o raciocinio abstrato e contetdos
matematicos definidos por matematicos, que ndo eram professores e sim cientistas.
Trazendo-se essas questdes para a realidade atual, ainda se percebe dificuldades
semelhantes nos cursos de licenciatura que formam professores de matemaética.

Uma pesquisa Estado da Arte realizada por Gatti (2011) sobre os cursos de
licenciatura reforcam a percepcdo que se tem sobre as dificuldades que as
licenciaturas apresentam na formacédo de professores de matematica. Ela constatou
apos fazer a analise da proposta curricular e das ementas dos cursos de licenciatura
0 seguinte: as licenciaturas em matemética das instituicbes publicas privilegiam os
conhecimentos especificos da area em detrimento dos conhecimentos relativos a
formacdo para a docéncia, descaracterizando a licenciatura em matematica, tornando-
a semelhante a um curso de bacharelado (GATTI, 2011).

Esse estudo realizado por Gatti mostra que o foco da licenciatura ainda séo os
conteudos especificos da area de matematica, os conhecimentos pedagdgicos apesar
de estarem presentes, sdo negligenciados na formacao do licenciado em Matematica.
Outro aspecto que foi constatado por Gatti € com relacao ao distanciamento entre as
instituicbes que ofertam os cursos de licenciaturas e as escolas onde ocorrem 0s
estagios, dificultando a reflexdo sobre a pratica docente mediada pela teoria, reflexdo
essa, defendida neste estudo como elemento fundamental para a emancipacéo
intelectual do professor e a transformacao de sua préatica.

A contribuicdo fundamental para estabelecer a EM como disciplina académica
foi dada pelo matematico alemdo Felix Klein através de sua obra Mateméatica
elementar de um ponto de vista avangado, publicado em 1908. Nesta obra Félix Klein
apresenta uma proposta para o ensino da matematica nas escolas muito semelhante
a proposta de Dewey, quando propde que as bases do ensino da matematica devem
ser mais psicolégicas e menos sistematicas, e que o professor deve valorizar o
interesse do aluno no processo de aprendizagem. Em um Congresso Internacional de

Matematicos ocorrido no ano de 1908, em Roma, Félix Klein liderou a fundacéo da
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Comisséo Internacional de Instrucdo Matematica que consolidou a EM como uma
subarea da matematica e da educacéo com carater interdisciplinar (MIGUEL, 2004).

Como se pode perceber através desse sucinto histérico, a consolidacdo e o
reconhecimento internacional da EM como é&rea de conhecimento académico €
relativamente recente, data do inicio do século XX, no Brasil, segundo Miguel (2004),
esse processo ocorreu mais recentemente, pois, até o final dos anos 80 e inicio dos
anos 90 a producdo académica na area da EM era bastante timida e estava ainda
muito vinculada aos trabalhos académicos que tinham por objetivo a obtencao de
titulo, com espaco reduzido para as publicacdes cientificas, espacos estes que se
resumiam em duas revistas: Bolema e Zétetiqué.

A solucdo encontrada para a ampliacdo do reconhecimento académico em
ambito nacional da EM, foi a criagdo de um Grupo de Trabalho, denominado GT-19
na Associacdo Nacional de Pos-Graduacado e Pesquisa em Educacdo (ANPED), que
teve inicio na 202 reunido da ANPED no ano de 1997 de forma probatéria, ainda como
Grupo de Estudos, mas, o grupo obteve ampla aceitacdo e participacdo de
pesquisadores na area de EM, o que possibilitou ser estabelecido oficialmente como
Grupo de Trabalho na 222 reunido ANPED no ano de 1999. O fato de ser recente a
ampliacdo do reconhecimento nacional da EM como area de conhecimento, pode ser
uma provavel explicacdo para que os professores em formagdo demonstrem pouco
conhecimento sobre a area e suas concepcdes.

Em seu Trabalho de Concluséo de Curso Silva (2016) realizou uma pesquisa
com professores em formacgéo de diferentes semestres do curso de licenciatura em
matematica da Universidade Federal de Ronddnia-Campus de Ji-Parana. A pesquisa
de abordagem qualitativa teve como objetivo conhecer a concepcdo de EM dos
académicos do curso de licenciatura em matematica. Foram aplicados questionarios
com perguntas abertas a 53 (cinquenta e trés) académicos e foi usado o método
interpretativo.

Através desta pesquisa Silva obteve os seguintes resultados, constatou que
poucos académicos, cerca de 33% dos primeiros semestres tinham ouvido falar sobre
EM. Dos académicos do quarto semestre, cerca de 75% ja tinham escutado sobre EM
e 0s do sexto semestre, 95% disseram ter algum conhecimento sobre EM. Quando se

olha para esses dados pode-se deduzir que a medida que vao se passando 0s
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semestres letivos, os académicos vao recebendo mais informacdes a respeito da EM
e passam a emitir mais opinides sobre o tema.

Com relacdo a concepcdo de EM os académicos apresentaram concepcdes
variadas, as quais foram separadas em trés grupos, em um grupo 25% dos
académicos responderam que concebem a EM como a matematica utilizada no
cotidiano, enquanto no outro grupo 60% concebem a EM como formas de ensino da
disciplina matematica. No terceiro grupo ficaram aqueles cujas repostas nao se
encaixaram em nenhum dos dois grupos ou néo souberam responder.

Diante dos dados expostos por Silva (2016), pode-se identificar nas respostas
dos académicos pesquisados, a percepcéo equivocada de que a EM é somente uma
disciplina do curso, observa-se que ela ainda ndo é percebida também como um
campo de investigagdo académica que produz conhecimento. Quando se faz uma
leitura mais profunda sobre as representagdes dos académicos investigados por Silva,
estd implicita a concepcdo de que o professor e o pesquisador atuam em espacos
separados sem nenhuma interacdo, quando na verdade, o professor é também
pesquisador através de um processo dialético de reflexdo sobre e na pratica docente.

Uma proposta plausivel que se propde neste estudo para a superagdo dessa
concepcao dicotdmica entre professor e pesquisador na formacédo docente, seria 0
uso dos estagios curriculares como espaco para que os alunos realizem investigacdes
e reflexdes sobre a pratica docente, visto que ele é componente obrigatério na
estrutura curricular dos cursos de licenciaturas, entdo, que nao seja usado somente
para o cumprimento de carga horaria. Considera-se relevante aqui mencionar o
estudo realizado por Wichnoski e Kluber (2018) que teve como base o seu estagio
docente durante o curso de mestrado, sobre o qual sera discorrido a seguir.

Participaram desse estudo realizado por Wichnoski e Kliber (2018)
professores-formadores e futuros professores de matematica, que teve como alvo de
reflexdo as contribuigcbes da disciplina Investigacdo matematica para a formagéo e
pratica docente. Durante o periodo da pesquisa os professores-formadores e 0s
futuros professores resolveram atividades matematica que exigiam deles os
conhecimentos tedricos trabalhados na disciplina acima citada. Wichnoski e Kltber
(2018) fazem algumas consideracdes pertinentes nesse estudo, com as quais também

se concorda, primeiro, ele diz que a perspectiva de se trabalhar com a atividade de
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pesquisa ndo deve estar restrita a uma unica disciplina do curso de matematica, mas,
gue todas as disciplinas devem ter essa perspectiva.

Outra consideragéo importante feita por Wichnoski e Kliber (2018) em relagéo
a formacé&o de professores de matematica é que néo se deve considerar a linearidade
entre teoria e pratica, pois 0 processo formativo néo é linear. O processo de formacao
€ um processo dialético transformador que busca superar a pratica espontanea e
atingir a pratica consciente, intencional, isso s6 pode ocorrer através da interacéo
entre formacao e pratica mediada pela teoria.

Ponte (2008) compartilha da mesma concepcao de Wichnoski e Kluber (2018)
em relacdo a EM, no sentido de que a formacéo de professores de matematica deve
ter por principio a investigacdo da pratica docente. Neste trabalho que aqui se
apresenta também se defende que os cursos de licenciatura em matematica
oportunizem seus académicos fazerem a reflexao critica sobre a pratica em todas as
disciplinas do curso através de atividades investigativas e de pesquisa, tendo como
elemento mediador as teorias estudadas nas aulas.

Destaca-se aqui as significativas acfes governamentais através de programas
de bolsas que objetivam alcancar essa aproximacéo dos futuros professores com a
pratica docente e a pesquisa, como também possibilitar aos professores que ja atuam
na rede publica fazer a investigacao da sua pratica, dentre os quais cita-se: Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa Residéncia Pedagdgica e o
Programa de Educacao Tutorial (PET).

O PIBIC é um programa de bolsas que pertence ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ) e tem por alvo estimular os alunos
das graduacbes a se iniciarem nas  atividades de  pesquisa
(https://lwww.gov.br/cnpg/pt-br). O PIBID é um programa do MEC que oferece bolsas
de iniciacdo a docéncia para alunos de cursos presenciais de pedagogia ou outra
licenciatura que estejam na primeira metade do curso e se dediquem aos estagios em
escolas publicas, favorecendo dessa forma o vinculo dos futuros mestres com as
salas de aula da rede publica (http:portal.mec.gov.br/pibid). O Residéncia Pedagdgica
€ um programa de bolsas da CAPES e tem objetivo semelhante ao PIBID, porém
destina-se aos alunos que estejam na segunda metade do curso

(http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/residencia-pedagogica). O Programa de
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Educacao Tutorial (PET) € m programa de bolsas que pertence ao Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e tem como objetivo inserir estudantes de
graduacdo em projetos de educacao tutorial para que eles possam aplicar seus
conhecimentos e ampliar sua formacgéo
(https:/lwww.fnde.gov.br/index.php/programas/bolsas-e-auxilios/eixos-de-
atuacao/educacao-tutotial).

Em relacdo ao termo EM, Ponte (2008) que é professor de EM e diretor do
Instituto de Educacéo da Universidade de Lisboa com doutorado no tema, diz que o
termo EM varia de acordo com o contexto onde é utilizado e considera que a EM
possui trés campos distintos (Praticas sociais, Formacdo de professores e
Investigacdo) que estdo conectados e interagem entre si, afirma ainda, que néao é
possivel compreender um destes campos sem estabelecer relacdo com os demais.

O primeiro e mais antigo € o campo das praticas sociais que tem em seu centro
as praticas de ensino e aprendizagem de professores e alunos, inclui-se ainda neste
campo outras vertentes, como as praticas de apoio a aprendizagem extraescolar e a
producéo de material didatico.

No segundo campo tem-se como cerne a formacéo dos professores que surgiu
em consequéncia do primeiro, nele se deve transmitir o0 conhecimento produzido a
nova geracao de professores, investigadores e professores em servico. No terceiro
campo que € 0 mais recente, tem-se como foco a investigacdo, em que a EM tem
procurado se firmar como subarea da matematica e da educacdo, nele se produz
novos conhecimentos sobre o primeiro campo.

ApoOs os debates feitos sobre a EM e suas contribuicbes para a formacao dos
professores de matematica, acredita-se ser pertinente fazer a reflexdo sobre o
conceito de matematica, por isso, a seguir serao feitas algumas discussdes e tambéem

se apresentara o conceito de matematica que permeia este estudo.

1.2.1 Conceito de matematica

A etapa atual de desenvolvimento do capitalismo tem determinado para os
paises capitalistas a adesdo ao processo de globalizacdo mundial, como estratégia

de superacao da crise que vem enfrentando nos ultimos tempos, particularmente a
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partir da década de 1980. Essa reestruturacdo do capitalismo mundial para uma
economia globalizada influencia fortemente os sistemas educacionais dos paises
capitalistas (LIBANEO, 2012), por esse motivo, considerou-se importante iniciar essa
secao com esse esclarecimento.

Percebe-se nesse processo de globalizagcdo a tentativa de se equiparar as
culturas através da eliminacéo das diferencas e homogeneizacdo das manifestacoes
culturais. Toda cultura tem seus proprios processos de comunicacao, representacoes,
classificagdo, comparacao, quantificacdo, contagem, medicdo, inferéncias, esses
processos se ddo de maneira distintas e ndo permanecem iguais, porém, modificam-
se com passar do tempo. Por isso, para se entender o conhecimento é importante
considerar que ele é produzido de diversas maneiras, em culturas e épocas distintas
(D’AMBROSIO, 2005).

O professor e matematico D’Ambrdsio elaborou o Programa Etnomatematica
em meados dos anos 1970, a partir da analise de praticas matematicas em diferentes
ambientes culturais, que depois foi ampliado para analisar diversas formas de
conhecimento, além da area matematica. O programa Etnomatematica contém em
sua esséncia a proposta de uma teoria de conhecimento transdisciplinar e
transcultural. Para D’Ambrésio o conhecimento ndo é Unico e o define da seguinte

forma:

Trata-se essencialmente da construcdo de corpos de conhecimentos em total
simbiose, dentro de um mesmo contexto temporal e espacial, que obviamente
tem variado de acordo com a geografia e a histéria dos individuos e a dos
varios grupos culturais a que eles pertencem — a familia, tribos, sociedades,
civilizagdes. (D’AMBROSIO, 2005, p. 102).

Conforme pode-se perceber, a cultura € elemento fundamental na concepcgao

de conhecimento de D’Ambrdsio, o que consequentemente ira influenciar em seu

conceito de matematica:

[...] entendo matematica como uma estratégia desenvolvida pela espécie
humana ao longo de sua histéria para explicar, para entender, para manejar
e conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario,
naturalmente dentro de um contexto natural e cultural (D’AMBROSIO, 2005,
p. 102).

A exemplo da concepcédo de conhecimento pode-se ver que 0 conceito de

matematica também n&o € unico, varia de acordo com o local e a cultura no qual foi
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construido, também néo é estatico, vai se transformando conforme a necessidade que
0S grupos culturais tem de sobreviver e transcender. A ciéncia moderna é criticada
por D’Ambrésio, pois, na percepcao dele, ela propde teorias definitivas sobre a origem
e evolucdo da natureza, ele discorda dessa postura cientifica e sugere a
transdisciplinaridade na produc&o do conhecimento (D’AMBROSIO, 2005).

A disciplinaridade, ou seja, a divisdo por disciplinas do conhecimento, traz
prejuizo, no processo de producao, organizacao e difusdo do conhecimento, faz com
gue se tenha uma percepcéo reducionista e especialista do conhecimento defendida
pela ciéncia moderna. Concorda-se com o0 autor em relacdo a iSso, pois, essa
disciplinarizacao interfere no processo formativo dos professores e dificulta que eles
tenham uma percepcao ampla e contextualizada da matematica.

Mesmo recebendo criticas por usar o termo holistico D’Ambrésio (2005, p.103)
0 considera elemento fundamental no processo de constru¢cdo do conhecimento e
assim o define: “O enfoque holistico a histéria do conhecimento consiste
essencialmente de uma andlise critica da geracao e producédo de conhecimento, da
sua organizacao social e intelectual, e da sua difusdo.” Concorda-se com D’Ambrésio
que o enfoque holistico favorece ao professor de matematica uma postura
guestionadora e critica de investigacao da pratica docente.

A partir das concepcbes mencionadas anteriormente, percebe-se que
D’Ambrésio concebe a educagdo como sendo uma estratégia que os grupos culturais
utilizam para promover o desenvolvimento individual e coletivo, objetivando suprir
suas necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia. Sendo assim, tanto a
educacao quanto a matematica sdo concebidas como mecanismos intermediarios no
processo de desenvolvimento individual e coletivo das pessoas (D’AMBROSIO, 2005).

Neste estudo toma-se o conceito de matematica em D’Ambrésio, por concordar
com ele que o conhecimento matematico ndo € estatico, tem movimento, entretanto,
o carater desse movimento € dialético, ou seja, carrega em si a contradicdo de possuir
ao mesmo tempo, carater permanente e mutavel, que pode ser construido,
descontruido e reconstruido. Considera-se que esse principio na formacao de
professores de matematica € imprescindivel para o entendimento de que, se o
conhecimento € construido, exige postura critica, ativa, reflexiva e ndo passiva por
parte do individuo que conhece (DEMO, 2011).
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A partir desse principio de que o0 conhecimento € um processo de construcao,
desconstrucdo e reconstrucdo e a exigéncia de uma postura ativa e critica por parte
do individuo que conhece, seré feita as discussdes sobre o uso das TDIC no processo
formativo dos professores.

1.3 TDIC: CONCEITOS E CONCEPCOES NA PRATICA DOCENTE

Neste ponto torna-se importante mencionarmos as principais acodes
governamentais que ja foram realizadas para a implantacéo e utilizacao da tecnologia
informatica nas escolas de Ensino Fundamental e Médio no Brasil. Para esse regate
histérico, utilizou-se as informagfes contidas na obra de Borba (2017) denominada
Informatica e Educacdo Matematica. Nela o autor coloca como marco fundamental o
| Seminéario Nacional de Informética Educativa ocorrido no ano de 1981, pois, foi a
partir desse evento que surgiram os projetos: Educom, Formar e Proninfe.

O projeto Computadores na Educacao (Educom) foi realizado pelo MEC junto
com a Secretaria Especial de Informatica no ano de 1983 com a finalidade de criar
centros pilotos em universidades brasileiras para desenvolver pesquisas sobre as
diversas aplicac6es do computador na educacdo. As universidades que deram inicio
a esse projeto foram: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade
de Campinas (UNICAMP), Universidade do Rio Grande do Sul UFRGS), Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), elas
desenvolveram trabalhos pioneiros sobre formacédo de recursos humanos na area de
informatica educativa e sobre as implicacbes da insercdo do computador em
disciplinas dos niveis de ensino fundamental e médio (BORBA, 2017).

O Educom possibilitou o desenvolvimento de outros dois projetos: Formar | em
1987 e o Formar Il em 1989, eles tiveram como objetivo formar recursos humanos em
nivel de especializagdo para o trabalho na area de informética educativa, que
posteriormente se tornariam multiplicadores em seus locais de origem, foi dessa forma
gue surgiram os Centros de Informética Educacional (CIEDs) em 17 estados do Brasil.
Com a finalidade de dar continuidade a essas a¢6es o MEC langcou no ano de 1989 o
Programa Nacional de Informatica na Educacéo (Proninfe), esse programa tinha como
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meta a criacao de laboratérios e centros para a capacitacao de professores (BORBA,
2017).

Na concepcdo de Borba (2017), com a qual concorda-se também, esses
projetos e programas foram fundamentais no processo de inser¢do da informatica
educativa nas escolas, pois, serviram de base para a criagcdo do atual Programa
Nacional de Informética na Educacédo (PROINFO), que foi criado no ano de 1997 pela
Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED/MEC). Esse programa tem como objetivo
estimular e dar suporte para a introducdo de tecnologia informética nas escolas do
nivel fundamental e médio em todo o territorio brasileiro.

O PROINFO desde que foi criado até aos dias de hoje tem sido importante
aliado, ndo somente para equipar as escolas com a informatica, como também, na
formacéo de professores através dos 244 Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE)
instalados em varios lugares do Brasil. Com a finalidade de avancar no processo de
informatizacéo das escolas o MEC realiza parcerias com outros ministérios, governos
estaduais e municipais, organizacbes ndo governamentais e empresas (BORBA,
2017).

Entretanto, Borba (2017) aponta limites e dificuldades que esses projetos
governamentais enfrentam, segundo ele, uma das coisas que pode dificultar € a
guestdo da mudanca de governantes a cada quatro anos, pois, pode acontecer do
novo governante deixar de destinar ou diminuir as verbas destinadas aos programas,
como afirma ter acontecido com os CIEDs na década de 80, fazendo com que a
formacdo de professores ficasse estagnada.

Outros entraves e impedimentos séo ainda citados por Borba (2017) que fazem
com que a sala de informatica nas escolas ndo sejam utilizadas ou sejam pouco
frequentadas, dentre os quais pode-se citar, 0 caso de gestores que fazem inUmeras
exigéncias para que o professor apresente plano ou projeto detalhados para poder
fazer uso da sala de informatica, ou ainda, dificultam o acesso as chaves da sala e
senha do servidor de internet.

Tem-se ainda, problemas com o tamanho e localizacéo inadequada da sala de
informéatica, falta de técnico para manutencdo constante dos computadores e até
mesmo a falta de acesso a internet por falta de uma linha telefénica exclusiva para

esse fim. Com relac&o a essas dificuldades apontadas por Borba (2017), € importante
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dizer que ainda se observa em maior ou menor grau as mesmas dificuldades no
cotidiano das escolas nas quais a docéncia € exercida.

Borba (2021) em sua obra: Fase das Tecnologias Digitais em Educacao
Matematica faz uma andlise interessante sobre as 04 (quatro) fases do uso das
tecnologias na EM, mas, pode-se perfeitamente usar para se pensar de forma geral
sobre a aprendizagem com o uso das tecnologias. A primeira fase tem como
caracteristica principal o uso do software LOGO a partir do ano 1985, o LOGO é um
marco por possibilitar uma interacdo entre o aluno e a maquina de forma que o
conhecimento matematico fosse construido e ndo somente acessado. Outro aspecto
relevante da primeira fase foi a difusdo da ideia de que as escolas deveriam ter
laboratérios de informatica.

A segunda fase tem inicio na primeira metade dos anos 1990 e somente se
tornou possivel devido a popularizacdo e 0 acesso aos computadores pessoais,
entretanto, apesar das inUmeras possibilidades serem vislumbradas para professores
e alunos nessa fase, somente algumas se concretizaram. Merece destaque nesse
periodo a producdo de varios softwares educacionais por empresas, governos e
pesquisadores. A terceira fase iniciada no ano de 1999 tem como marco o surgimento
da internet que a principio serviu de fonte de informacdes para professores e alunos,
porém, também possibilitou cursos a distancia para a formacdo continuada de
professores. E na terceira fase que os ambientes virtuais de aprendizagem ganharam
forca e passaram a ser mais difundidos.

A guarta fase que teve inicio em meados de 2004, abrange até os dias atuais,
ela é caracterizada pela internet rapida que revolucionou o ambiente virtual de
aprendizagem possibilitando a integracdo de varias midias, o surgimento e uso de
diferentes equipamentos e aplicativos de comunicacdo, em especial as tecnologias
moveis ou portateis, dentre os quais se pode citar: celulares, tablets, laptops. Com
relacdo a essas fases Borba (2021) deixa claro que uma fase n&o desaparece em
detrimento de outra, porém, elas coexistem e as tecnologias antigas continuam sendo
usadas, porém, elas vao sendo atualizadas ou aperfeicoadas.

Além das questbBes acima citadas, para se refletir sobre o uso das TDIC no
processo educativo, € necessario deixar de lado o entusiasmo ingénuo que, em um
primeiro momento as TDIC podem causar naqueles que a utilizam, fazendo crer que

elas sé@o a solucdo para todas as dificuldades de aprendizagem, neste estudo tem-se
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a consciéncia das possibilidades e dos limites em relacdo ao uso das tecnologias nas
escolas.

Com relacdo a isso, cabe aqui destacar duas promessas que nao se
concretizaram com a intensificacdo das TDIC nos espacos educacionais, a primeira €
que os alunos aprenderiam mais e melhor e a segunda é que a figura do professor
seria praticamente extinta. Passada a euforia inicial que as TDIC ocasionaram no
ambiente educacional, 0 que se constata é que as tecnologias por si s6 ndo produzem
aprendizagem e que o professor se tornou elemento indispensavel no processo
ensino-aprendizagem com o uso das TDIC (DEMO, 2009).

Acredita-se que, para que o aluno aprenda mais e melhor, ndo basta somente
colocar a sua disposicdo as TDIC, as mesmas exigéncias de uma aula sem acesso
as TDIC continuam sendo necessarias, ou seja, para que o aluno tenha sucesso em
seu processo de aprendizagem é requerido dele: empenho, autonomia e autoria,
compromisso e postura ativa diante do conhecimento (DEMO, 2009). Em relacdo a
figura do professor no contexto educativo permeado pelas TDIC, defende-se que néo
seja concebido como facilitador no processo ensino-aprendizagem, pois, esse termo
€ ambiguo e pode causar o equivoco de se pensar que o papel do professor seja
tornar tudo mais facil para o aluno.

Defende-se ainda que o papel do professor no processo ensino-aprendizagem
seja o papel interventivo, que faca as intervencdes pertinentes, através de
questionamentos e didlogos que contribuam para que o aluno seja autbnomo na
construcdo do conhecimento. Demo (2009) afirma e esta-se de acordo com ele que o
professor necessita construir um ambiente adequado de aprendizagem, de forma que,
nesse ambiente as TDIC sejam usadas com critérios e criticidade, sendo assim,
professor e aluno aprendem juntos. Embora, estejam em estagios diferenciados em
relacdo ao conhecimento, pondera-se que professor e aluno, ambos munidos de
postura investigativa devem usar as TDIC como meio para construcdo do
conhecimento.

Outro aspecto fundamental que se deve ter clareza na reflexado sobre a insercao
das TDIC na educacdo, € que a chamada “revolucéo tecnolégica”, termo usado por
Libaneo (2012, p. 123), faz parte do processo de transformacéo do modo de producéo
capitalista, do qual a ciéncia e a técnica sdo elementos estratégicos para ocupar o

lugar da forca produtiva em substituicdo a méo de obra humana.
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O professor precisa ter consciéncia que a intensificacdo das TDIC no processo
educacional, ndo acontece por acaso, tanto a educacéo quanto as TDIC, ambas estéao
a servico de uma proposta neoliberal dos paises capitalistas que, para se adaptar a
uma economia globalizada, necessita formar méo de obra qualificada para o atual
mercado de trabalho, que agora tem novas exigéncias para o trabalhador, dentre as
quais podemos citar: habilidades de comunicacdo, abstracdo, habilidade para
trabalhar coletivamente e flexibilidade para se adequar de forma rapida as
transformages resultantes do avanco cientifico-tecnolégico (LIBANEO, 2012).

Pode-se pensar que devido a esse contexto, tem-se aversao ao uso das TDIC
em ambientes educativos, pelo contrario, aqui se defende seu uso como ferramenta
de ensino aprendizagem sim, desde que, o olhar do professor seja critico em relacéo
ao seu uso e ndo um olhar ingénuo, de deslumbre. Esta-se de acordo com Demo
(2009) gque elas nao sejam usadas somente para substituir as antigas tecnologias e
nem usadas de forma instrucionista, ou seja, somente para repasse de conteudo.

Assim que teve inicio a inser¢cdo das TDIC nos espacos educacionais, era
comum ver professores somente substituindo a exposicdo de contetdo no quadro pela
exposicdo de contetdo no equipamento data show, a cépia no caderno pela cépia no
editor de texto do computador, esse processo € o que Prado (2005) denomina de
apéndice ou justaposicdo das midias digitais a pratica docente, porém, o que a autora
defende é que aconteca a integracdo das midias digitais a pratica pedagdgica através
do trabalho por projeto e da interdisciplinaridade. A seguir tem-se a definicdo do que
seja a integracdo das midias digitais a pratica pedagdgica na percepcdo de Prado
(2005):

O sentido atribuido a ideia de integrag&o de midias na pratica pedagégica tem
sido muitas vezes equivocado. O fato de utilizar diferentes midias na pratica
escolar nem sempre significa integragdo entre as midias e a atividade
pedagogica. Integrar — no sentido de completar, de tornar inteiro — vai além
de acrescentar o uso de uma midia em uma determinada situacao da pratica
escolar. Para que haja a integracdo, € necessario conhecer as
especificidades dos recursos midiaticos, com vistas a incorpora-los nos
objetivos didéaticos do professor, de maneira que possa enriqguecer com novos
significados as situa¢cfes de aprendizagem vivenciada pelos alunos (PRADO,
2005, p. 2, 3).

Concorda-se com Prado que nao se deve fazer uso das TDIC somente para
substituir antigas tecnologias, pois, concebe-se o ambiente educacional como espaco

de promoc¢édo da aprendizagem ativa, reflexiva e o desenvolvimento pessoal de
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professores e alunos, sendo assim, defende-se que as TDIC, bem como, os demais
recursos pedagaogicos, pois, as TDIC ndo séo a Unica alternativa, sejam usados com
essa finalidade.

Outra postura também equivocada por parte dos professores a principio, foi o
uso instrucionista do computador em sala de aula. Considera-se uso instrucionista do
computador, quando o professor o utiliza somente para transmitir contetdos e o aluno
para recebé-los de forma passiva, remetendo assim a perspectiva da pedagogia
tradicional. A perspectiva defendida por Valente (2005) para o uso adequado do
computador no processo ensino-aprendizagem é a construcionista, pois, ela concebe
0 computador como um importante meio na construcdo do conhecimento. A
perspectiva construcionista tem como base a teoria de aprendizagem de Vigostski
(2007), que concebe professor e aluno como sujeitos ativos e reflexivos no processo
de construcdo do conhecimento. Além disso, o professor € também o mediador na
interacdo entre o aluno-computador, mediador aqui entendido como aquele que
intervém contribuindo com a aprendizagem do aluno e ndo como sujeito passivo que
apenas observa o desempenho do discente.

Neste estudo se aponta a necessidade de mudanca na perspectiva que se tem
sobre 0 uso do computador no ambito educacional como uma maquina de ensinar. A
percepcdo do computador como sistematizador e controlador de tarefas pertence a
abordagem tradicional da educacéo, cujo foco é a transmissdo de conhecimentos e
essa nao é a forma inteligente de se usar o computador para a construcdo do
conhecimento, pode-se citar como exemplo dessa proposta, os softwares tutoriais, 0s
de exercicio e prética e os jogos (VALENTE, 2005).

A forma inteligente de usar o computador, aqui também defendida, € oposta a
concepcao tradicional, o que se almeja é a postura ativa e autbnoma do aluno, é ele
guem deve ensinar, ou seja, dar os comandos para o computador fazer as tarefas
necesséarias durante o seu processo de constru¢cdo do conhecimento, tendo o
professor como mediador da interacdo aluno-computador.

Com a expanséo da internet, as TDIC como um dilavio inundaram todos os
ambientes, inclusive os educativos, portanto, faz-se necessario pensar formas de se
usa-las positivamente na educacdo, € o que afirma Lévy (1999) em sua obra

denominada Cibercultura, onde ele se propde a refletir de forma consciente sobre os
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limites e possibilidades das novas tecnologias. Na concepcéo de Lévy, com a qual

concorda-se também:

Nem a salvacdo nem a perdigao residem na técnica. Sempre ambivalentes,

as técnicas projetam no mundo material nossas emocgdes, intencdes e
projetos. Os instrumentos que construimos nos ddo poderes, mas,
coletivamente responsaveis, a escolha esta em nossas maos (LEVY, 1999
p.22).

Sendo assim, em si mesma, considera-se que as TDIC n&o sdo boas nem ruins,
porém, o uso que se faz delas, podem trazer resultados positivos ou negativos no
processo ensino-aprendizagem. Concorda-se ainda com Lévy (1999) que as
tecnologias intelectuais, ou seja, as novas formas de se armazenar as informacodes,
em especial as memoarias dindmicas (pen drive, cartdo de memoria, nuvem) entre
outros, contribuem para a construgdo de uma inteligéncia coletiva que estara sempre
em transformacéo pela possibilidade de acesso que diversas pessoas tém de interagir
com essas informacgdes.

Alguns conceitos sédo importantes em Lévy (1999) sobre o fenbmeno das novas
tecnologias de informacéo e comunicacdo, que também se considera relevante para
as reflexdes feitas neste trabalho, como por exemplo, o conceito de Cibercultura e o

de Ciberespaco:

O Ciberespagco (que também chamarei de rede) € o novo meio de
comunicacao que surge da interconex@o mundial dos computadores. O termo
especifica ndo somente a infraestrutura material da comunicagéo digital, mas,
também o universo oceénico de comunicacdes que ela abriga, assim como
0s seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco (LEVY,
1999, p. 22, 23).

Para Léevy (1999), com o qual neste trabalho concorda-se também, os
computadores conectados a rede mundial de computadores favoreceram uma nova
forma de comunicagdo e a intensa producdo de informacdes que a principio pode
parecer caotica, porém, desde que seja analisada com criticidade e sistematizada
pode contribuir para a constru¢do de conhecimento. Para que ocorra a construcao do
conhecimento fazendo-se uso das TDIC, o autor enfatiza e esta-se de acordo com ele

sobre a importancia do papel da educacao como formadora de cidadaos para atuarem
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em um meio social inundado pelas TDIC, outro ponto que se concorda com ele é sobre
o papel do educador como mediador no processo ensino-aprendizagem.

Neste capitulo discorreu-se sobre a formacdo de professores, conceito de
formacao, concepcdes e contribuicbes da Educacdo matemética para a formacao de
professores e o ensino da matemética, bem como, sobre os diversos conceitos de
matematica, discutiu-se ainda sobre os programas do MEC que tiveram como
finalidade a insercdo da informatica nas escolas do nivel fundamental e médio,
formacao de professores e sobre alguns conceitos em Lévy (2009) a respeito das
TDIC no processo ensino-aprendizagem. No capitulo a seguir sera apresentado sobre
0 conceito de pesquisa Estado da Arte, suas caracteristicas e contribuicbes para o

campo da educacao.
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CAPITULO Il - AS PESQUISAS DENOMINADAS ESTADO DA ARTE (EA)

Neste capitulo serdo apresentadas as concepcdes sobre a pesquisa Estado da
Arte (EA), quais séo as caracteristicas que a distingue dos demais tipos de pesquisa.
Também sera abordado sobre sua origem no meio académico norte americano, as
contribuicdes que ela oferece para os estudos sobre a area educacional e o que a

diferencia da pesquisa denominada Estado do Conhecimento.

2.1 CONCEITO E CARACTERISTICAS

Estudos mostram que nos ultimos anos vem se intensificando o uso de estudos
do tipo Estado da Arte (EA) no Brasil na area educacional, ao contrario do meio
académico norte americano, onde ja era comum a utilizacdo desse tipo de pesquisa
com a finalidade de levantar o que ja se tinha conhecimento sobre determinado tema,
usando como fonte, pesquisas realizadas sobre o assunto em questao
(ROMANOWSKI; ENS, 2006).

As pesquisas EA tiveram origem no final do século XIX e inicio do século XX
nos Estados Unidos, inicialmente foi denominada Status of the art, mas, depois com
o tempo o termo foi modificado para State-of-the-art. No entanto, o sentido
permaneceu 0 mesmo, usado para designar o estado atual de desenvolvimento de
um determinado tema pratico ou tecnoldgico. Atualmente os estudos do tipo EA se
refere ndo somente aos estudos de temas praticos ou tecnolégicos, mas também se
referem a estudos tedricos (PUENTES; AQUINO; FAQUIM, 2005).

Romanowski e Ens (2006) ao abordarem as caracteristicas da pesquisa EA,
fazem uma distingdo entre EA e Estado do Conhecimento (EC). Na percepcao de
Romanwski e Ens as pesquisas EA sdo aquelas que utilizam as producdes cientificas
publicadas em mais de um setor, por exemplo, ao se fazer um EA sobre formacéo de
professores, deve-se buscar as producdes publicadas em congressos, periodicos,
entre outros, quando se usa apenas um desses setores, elas entendem que estes
estudos devem ser denominados EC.

Neste trabalho optou-se por fazer uso do termo EA, ainda que se tenha
escolhido um unico setor de publicagdo, no caso, o Catalogo digital de teses e

dissertacdes da CAPES disponivel na internet, por se considerar que a nomenclatura
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usada ndao ira interferir nos resultados deste estudo. Além disso, pondera-se que, em
termos de caracterizacdo, ambas possuem aspectos da pesquisa bibliografica,

conforme nos diz Severino:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,
artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhadas
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das
contribuices dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos
(SEVERINO, 2016, p. 131).

Conforme se pode observar no texto citado, tanto a pesquisa EA, quanto a
pesquisa EC possuem caracteristicas que as classificam como sendo de carater
bibliografico, visto que ambas tém como base a analise de textos que sdo resultados
de pesquisas ja publicadas, por isso, com base na definicdo de Severino manteve-se
a nomenclatura deste estudo como EA. A distingdo que Severino faz é com relacao a
pesquisa documental, que se distingue da bibliografica por um aspecto bastante
significativo, a pesquisa documental tem como base de seus estudos documentos que
ainda nao receberam nenhum tratamento analitico, ou seja, ainda sdo matéria-prima
para pesquisa.

Nesta secao discutiu-se sobre o conceito e as caracteristicas da pesquisa EA,
na proxima secao serdo apresentadas as contribuicbes que a pesquisa EA pode

oferecer para os estudos realizados na area da educacao.

2.2 AS PESQUISAS ESTADO DA ARTE E SUAS CONTRIBUICOES NA AREA DA
EDUCACAO

As pesquisas EA que vém sendo realizadas nos ultimos anos no Brasil tem
oferecido significativas contribuicbes para a area da educacao. Este tipo de pesquisa
nao se limita somente fazer a identificacéo sobre a producdo de determinada area de
conhecimento, mas, também se propde realizar a analise, categorizacdo e exposi¢ao
das diversas perspectivas e enfoques de campos do conhecimento (ROMANOWSKI;
ENS, 2006).

Dentre as contribuicbes que os estudos EA tem proporcionado para a educacgao

pode-se mencionar a construcdo de corpo tedrico de determinada éarea de
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conhecimento por meio da identificacdo de aportes para a construcdo da teoria e
pratica pedagogica, o apontamento de restricbes ou lacunas na disseminacao de
determinados temas e a divulgacdo de experiéncias inovadoras ou exitosas que
possam servir de alternativa na solucdo de problemas da pratica pedagdgica
(ROMANOWSKI; ENS, 2006).

Com a finalidade de ampliar e aperfeicoar os estudos realizados no Brasil sobre
o professor que ensina matematica foi criado o Grupo de Estudo e Pesquisa sobre a
Formacao do Professor de Matematica (GEPFPM) por mestrandos e doutorandos da
area de educacdo matemética da FE-Unicamp no segundo semestre de 1999 (Centro
de Estudos Memoria em Educacdo  matematica  disponivel em
www.cempem.fe.unicamp.br). Um dos objetivos do GEPFPM ¢é realizar estudos EA
sobre a pesquisa brasileira que investiga a formacéo de professores de matematica,
além disso, também organiza féruns nacionais com o tema: Parametros Balizadores
das Pesquisas em Educacdo Matematica no Brasil para a discussdo da pesquisa em
educacdo matematica (CRECCI; NACARATO; FIORENTINI, 2017).

Com a realizagdo do primeiro férum ocorrido no ano de 2011 na Unesp/Rio
Claro e do segundo ocorrido no ano de 2013 na FE/Unicamp, percebeu-se que o grupo
de discussao com maior nimero de participantes foi o que tratou sobre formacédo de
professores, entretanto, apesar da ampla participacdo identificou-se que o0s
participantes tinham pouca percepcdo em relacdo a caracterizacdo do campo ou
objeto de estudo do professor e sua formagao. A partir desta constatacdo o GEPFPM
elaborou um projeto para através de estudos EA mapear, descrever e sistematizar as
pesquisas strictu sensu das areas de educacédo e ensino da CAPES no periodo de
2001 a 2012. A producéo resultante desses estudos EA na area de formacao de
professores de matematica tem como objetivo contribuir com outras pesquisas na area
(CRECCI; NACARATO; FIORENTINI, 2017).

Perlin (2016, p. 9874) define o estudo EA como sendo a “constru¢cado de uma
rede de informacdes e conceitos que se estabelece entre o que ja foi construido, para
buscar o que ainda nao foi feito”, esta-se de acordo com ela em relagdo a importante
contribuicdo dada pelos estudos EA, pois, seus resultados tém servido de norte para
futuros estudos das tematicas ainda ndo abordadas ou pouco pesquisadas. Com essa
percepcao Perlin (2016) realizou um estudo EA no campo EM para identificar as

tendéncias sobre a formacéo do professor de matematica. Ela tomou como base as
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teses de doutorado que buscou no banco da CAPES da regido Sul, defendidas entre
0os anos de 2011 e 2012. Foram localizadas 09 (nove) teses, das quais 07 (sete)
tratavam sobre formacdo continuada e 02 (duas) sobre formacgéo inicial de
professores.

Os resultados obtidos nesse estudo realizado por Perlin (2016), foram bastante
significativos, pois, reiteram algumas questdes discutidas neste texto, como por
exemplo, a constatacdo de lacunas deixadas pela formacdo de professores quanto
aos aspectos metodoldgicos das praticas pedagdgicas, principalmente em relacdo ao
uso de tecnologias nas aulas de matematica. Outro aspecto apontado por Perlin
(2016) citado pelos professores nas entrevistas e questionarios de sua pesquisa, diz
respeito a importancia do trabalho coletivo no ambito escolar, todos os professores
investigados concordam que a interacdo e troca de experiéncias favorecem o
aperfeicoamento e a transformacao da pratica pedagdgica. Foi identificado ainda nos
resultados de Perlin (2016), que a maioria dos estudos fazem referéncia a obras
classicas e a pesquisadores renomados da educacdo matematica tais como, Dario
Fiorentini e Ubiratan D’Ambrésio.

Também foi percebida por Perlin (2016) a caréncia de trabalhos que abordem
sobre a formacéo inicial de professores de matematica em cursos presenciais e sobre
o estagio curricular, confirmando dessa forma, o que se tem apontado neste trabalho,
sobre as contribuicdes que os estudos EA podem dar para a realizacdo de pesquisas
de temas pouco estudados. Perlin verificou ainda a negligéncia em relacdo ao estagio
como espaco de reflexdo e investigacao sobre a pratica docente. A partir de resultados
obtidos através de estudos EA na area da educacdo que mostram a necessidade de
se pesquisar sobre temas ou areas pouco exploradas, os professores podem realizar
pesquisas que supram essas lacunas tomando como parametro esses dados.

Ferrete e Andrade (2018) também realizaram um estudo EC sobre o uso das
TDIC na area da educagdo no ambito do Programa de Pés-graduagdo em Educacgéo
da Universidade Federal de Sergipe (PPGED/UFS) no periodo de 1998 a 2017, aqui
utiliza-se o vocabulo EC em vez de EA, por ser a expressao que as autoras utilizaram
para nomear o estudo por elas realizado. O estudo teve por objetivo ampliar o
conhecimento sobre a producdo académica que investigou sobre o tema: TDIC e a
educacao, para isso, selecionaram 01 (uma) tese e 47 (quarenta e sete) dissertacdes,

perfazendo um total de 48 (quarenta e oito) trabalhos. Para a selecdo dos resumos
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das teses e dissertacfes elas usaram duas fontes: o catalogo impresso: O Nucleo de
Pos-graduacédo em Educacéo da UFS e o catalogo virtual: Repositério Institucional da
UFS.

Considera-se bastante relevante para a reflexdo que se faz neste texto,
discorrer sobre os resultados alcancados através do estudo EC realizado por Ferrete
e Andrade (2018), por isso, eles serdo apresentados a seguir. Elas identificaram que
o0 tema tecnologias digitais aparece nas pesquisas desde quando foi criado o
PPGED/UFS no ano de 1993, porém de forma timida, mas, vai aumentando com o
passar do tempo, de 1998 a 2005 foram 07 (sete) trabalhos, de 2006 a 2008, 14
(quatorze) trabalhos. Os trabalhos passaram a ser continuos a partir de 2011 com
mais de 23 trabalhos até 2017. Ferrete e Andrade (2018) acreditam que esse aumento
foi devido aos seguintes aspectos: reestruturacédo curricular do curso de mestrado,
aumento no ingresso de académicos no mestrado e o processo de insercdo das
tecnologias no ambito educacional.

A nova estrutura curricular do mestrado em educacédo do PPGED/UFS passou
a ter somente duas linhas de pesquisa, sendo uma delas voltada para o tema
tecnologias: Novas tecnologias, Educacado e Trabalho, favoreceu o aumento das
pesquisas com esse tema. Outro fator foi a ampliacdo do PPGED/UFS que possibilitou
0 ingresso de maior numero de pos-graduandos, acredita-se que também tenha
contribuido para o aumento das pesquisas. Além disso, a criacdo em abril de 1997 do
Programa Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO) que deu inicio a
introducdo do computador no ambito escolar também pode ter influenciado no
aumento dos trabalhos sobre essa tematica (FERRETE; ANDRADE, 2018). Com
relacdo ao aumento de pesquisas sobre o uso das TDIC na educacgao concorda-se
com as autoras que a intensificacdo do uso das tecnologias no processo educativo
provoca inquietacbes que pode influenciar os professores a realizarem mais
investigacoes sobre o tema.

Neste capitulo se apresentou sobre a pesquisa EA, suas caracteristicas e
contribuicbes para a area da educacédo. No proximo capitulo sera demonstrado o

percurso metodoldgico usado na realizacdo desta pesquisa.
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CAPITULO Illl - METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se a trajetéria metodolégica percorrida para a
realizacdo deste estudo, o tipo de pesquisa pelo qual se optou, o0 método e os
procedimentos para a coleta de informacgdes e o processo de producéo, categorizacao

e analise de dados.

3.1 DEFINICAO METODOLOGICA

Para se fazer a analise das teses e dissertacdes defendidas no Brasil no
periodo de 2009 a 2018 sobre formacéo de professores de matematica e o uso das
TDIC, realizou-se um estudo do tipo EA que possui carater bibliografico. De carater
bibliografico porque utilizou documentos de outros pesquisadores (teses e
dissertacbes) que ja receberam tratamento e foram publicados em instituicbes
destinadas a esse fim (SEVERINO, 2016). Neste EA, preocupou-se ndo somente com
aspectos qualitativos e quantitativos da realidade, mas, além desses aspectos,
também se propds fazer a analise dos “contextos historicos, as determinagdes
socioeconbmicas das situacdes de vida, as relagdes sociais de producdo e de
dominacao com a compreensao das representacdes sociais” (MINAYO, 2016, p. 24).

A concepcao de EA que norteou este estudo é a de Romanowski e Ens (2006)
gue a define como sendo a pesquisa que tem como base de suas investigacdes as
producdes cientificas concluidas e publicadas sobre determinado tema ou campo de
pesquisa e que por este motivo, possibilita conhecer o qué e quanto ja foi produzido
sobre determinado tema, bem como, sobre os autores, lugares e as condi¢des dessas
producdes. As significativas contribuicbes das pesquisas EA sobre a formacao de
professores e a pratica pedagdgica no Brasil nos ultimos anos, também contribuiu
para que se optasse por esse tipo de pesquisa, pois, permite que se conheca as
tendéncias e lacunas deixadas pelos estudos que vém sendo realizados nessa area.

Para se fazer o tratamento e analise das informacfes obtidas a partir dos
resumos das teses e dissertacdes selecionados no catdlogo digital da CAPES que

formaram o corpus deste trabalho, foi utilizado o método: Analise de conteddo, com a
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seguinte técnica: analise categorial. Analise de conteddo aqui concebida conforme a

definicdo de Bardin:

A Analise de conteddo € um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacgoes.

N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado por uma grande
disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as
comunicacdes (BARDIN, 2016, p. 37).

Conforme se pode ver na definicdo de Bardin a analise de contetdo é um
método amplo e complexo que pode ser usado em diferentes areas de pesquisa que
envolvam a comunicagao. Por este estudo trabalhar com um tipo de comunicacéo
escrita, que sdo os catalogos que contém os resumos das teses e dissertaces
produzidas e comunicadas no meio académico, optou-se por fazer uso desse método
de tratamento das informacgdes e analise dos dados, pois se considera que ele seja
adequado para atingir o objetivo deste estudo, bem como, o0 tipo de pesquisa

escolhida, que foi o tipo EA.

3.2 DELIMITACAO DO PERIODO, SELECAO DOS DOCUMENTOS E
PROCEDIMENTOS DE COLETA E ANALISE DE DADOS

O recorte temporal realizado para esse estudo foi o periodo de dez anos, do
ano de 2009 ao ano de 2018, a principio se pensou em fazer um recorte dos Ultimos
cinco anos, porém, pela pequena quantidade de trabalhos encontrados neste periodo
que trataram sobre o tema: formacdo de professores de matematica e as TDIC,
resolveu-se ampliar o recorte temporal para dez anos, com a finalidade de se obter
uma amostra maior de trabalhos sobre o tema escolhido.

A fonte de busca dos resumos das pesquisas foi o0 Catalogo digital da CAPES
(Figura 01). Os resumos foram pesquisados e obtidos de forma online e separados
por ano e tipo (teses e dissertagdes). Por exemplo, no ano de 2009 buscou-se o
resumo de todas as teses, depois, 0 resumo de todas as dissertacbes, no ano de
2010, buscou-se o resumo de todas as teses, depois 0 resumo de todas as
dissertacdes e assim sucessivamente até chegar ao ano de 2018, que encerra 0

periodo que foi delimitado.



58

Figura 01: Catélogo Digital de Teses e Disserta¢bes da CAPES
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Fonte: Site da CAPES: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>

A ferramenta de busca do Catalogo digital da CAPES (Figura 02) contém
diversas opcdes para delimitar a busca dos resumos das teses e dissertagdes, o0 que
tornam os resultados das buscas mais precisos, por isso, além de fazer a busca por
tipo de trabalho (tese ou dissertacdo) e ano de publicacdo, utilizou-se ainda as
seguintes opgdes: Grande éarea conhecimento: Ciéncias humanas e Area
conhecimento: Educacéo, o que contribuiu para que as buscas pelos trabalhos fossem

mais direcionadas e 0s resultados mais precisos.
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Figura 02: Ferramenta de Refinamento de Busca da CAPES
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Souza, Elisa Maria Pinheiro de. Letramento digital: um estudo sobre a formacao dos discentes do Curso de
Letras da UEPA' 01/09/2010 284 f. Doutorado em EDUCAGAQ Instituigdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeira Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da PUC-Rio

Refinar meus resultados

Tipo: Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
¥ Doutorado (Tese) @ 2 Bamberg, Paula. Tecnologias de informagao, trabalho e formacao de Engenheiros projetistas: implicagoes

para a relagdo de saberes com o saber profissional’ 01/02/2010 219 f. Doutorada em EDUCAGAQ Instituigda de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, BELO HORIZONTE Biblioteca Depositéria: Faculdade de

Ane: Educagao

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

¥ 2010 @
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Fonte: Site da CAPES: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>

Os descritores que foram utilizados para a busca online dos resumos das teses
e dissertacdes no Catalogo da CAPES foram os seguintes: formacéo de professores
de matemaética e tecnologias de informacédo e comunicacdo. Esses descritores foram
inseridos na ferramenta eletrénica, que apresentou inmeros resumos como resultado
da busca. A partir disso, realizou-se a leitura dos resumos encontrados para identificar
e selecionar todos aqueles que formariam o corpus deste estudo. Apos a identificacao
e selecado dos resumos, eles foram organizados e guardados em arquivos digitais,
pois, serviram de fonte para a coleta dos dados desta pesquisa. Além dos resumos,
em alguns momentos também se utilizou o texto completo das teses e dissertacdes
para a obtenc&o de informagfes que ndo constavam nos resumos.

Optou-se por usar o Catalogo digital da CAPES para fazer a busca dos resumos
das teses e dissertagOes, pelo fato da CAPES ser uma instituicdo pioneira com mais
de cinquenta anos de existéncia e pela credibilidade que ela possui no meio

académico. Também, por ela possuir catalogo amplo e diversificado contendo grande
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guantidade de resumos das teses e dissertacdes defendidas no Brasil (Fundacéo
CAPES, disponivel em www.capes.gov.br/historia-e-missao).

O Catalogo da CAPES contendo os resumos das teses e dissertacdes
defendidas no Brasil passou a estar disponivel de forma online para académicos,
pesquisadores e demais interessados no més de julho do ano de 2002 (Conhecga o
Catalogo de teses e dissertacbes da CAPES, disponivel em
https://sdi.capes.gov.br/banco-de-teses/02btsobre.html). Além disso, o banco de
dados digitais da CAPES dispde ainda dos documentos completos referentes aos
resumos, o que possibilita 0 acesso a eles, caso seja necesséario consulta-los para
solucionar alguma duavida.

As informacdes contidas em resumos de pesquisas disponibilizadas em um
determinado catdlogo, sdo importantes e contribuem de forma significativa com o
trabalho de pesquisadores que realizam pesquisa do tipo Estado da Arte ou Estado
do Conhecimento, entretanto, € necessario ter consciéncia de que 0s resumos podem
conter distorcBes ou discrepancias em relacdo ao texto original, por esse motivo, é
importante poder ter acesso aos textos originais das teses e dissertacdes caso 0
pesquisador observe alguma incoeréncia ou a falta de alguma informagdo nos
resumos (FERREIRA, 2002).

Neste ponto, considera-se relevante mencionar que o texto dos resumos do
Catélogo digital da CAPES teve uma significativa melhora a partir da criacdo da
Plataforma Sucupira. Os resumos elaborados a partir do funcionamento dessa
plataforma e que constam nessa dissertagdo que ora se apresenta, possuem a
seguinte observacao: trabalho posterior a Plataforma Sucupira. A Plataforma Sucupira
foi criada no ano de 2014 e consiste em uma importante ferramenta eletronica, ela
possibilita que de forma online o Sistema Nacional de Pos-Graduacéo (SNPG) faca
a coleta de informacdes, realize analises e avaliacfes de todos os programas de pos-
graduacéo credenciados pela CAPES (Disponivel em www.capes.gov.br), pois, 0s
programas de poés-graduacédo de todo o territério brasileiro que sé&o vinculados a
CAPES, depositam na Plataforma Sucupira informacfes sobres os cursos e também
as teses e dissertacbes de seus académicos. Observou-se que 0S resumos
adicionados ao Catalogo digital da CAPES antes da Plataforma Sucupira, possuem

textos limitados, em alguns casos, faltando informagoes.
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Como resultado da busca realizada no Catalogo digital da CAPES obteve-se o
seguinte: 36 (trinta e seis) trabalhos, sendo 16 (dezesseis) teses de doutorado e 20

(vinte) dissertacOes de mestrado como se pode ver no Quadro 01.

Quadro 01: Resumos das Tese e Dissertagfes por Ano

Ano Autor, Titulo, Instituicdo e Local das Teses

Marco, Fabiana Fiorezi de. Atividades computacionais de ensino na formacé&o
inicial do professor de matematica' 01/07/2009 215 f. Doutorado em EDUCAGCAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS, CAMPINAS
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Goulart, Marceli Behm. A Formacdo De Formadores e a Integracdo Do
Computador na Licenciatura de Matemética' 01/12/2009 268 f. Doutorado em

2009 EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA,
CURITIBA Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da Universidade Federal do
Paran&

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Cabral, Natanael Freitas. Contribui¢cdes do laboratério de educagdo matemética
para a formacado inicial de professores: saberes préticos e formagao
profissional' 01/09/2010 225 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositéaria: Central da PUC-Rio
Trabalho anterior & Plataforma Sucupira

Silva, José Roberto Alves da. CampusNet Amazénia: saberes e praticas
docentes no Curso de Matematica a distancia da UEPA.' 01/08/2010 296 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Central da
PUC-Rio

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Silva, Diva Souza. A Constituicdo docente em matematica a distancia: entre
2010 saberes, experiéncias e narrativas' 01/10/2010 278 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, BELO
HORIZONTE Biblioteca Depositaria: Faculdade de Educacéo
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

N&o foram encontrados trabalhos referentes ao objeto da pesquisa

2011

Bierhalz, Crisna Daniela Krause. Curso de licenciatura em matematica a
distancia: o entrelacar dos fios na (re) construcao do ser professor' 01/01/2012
263 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca
2012 Depositéria: Central da PUCRS
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

N&o foram encontrados trabalhos referentes ao objeto da pesquisa
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2014

SANAVRIA, CLAUDIO ZARATE. Formacdo continuada de professores de
matematica com enfoque colaborativo: contribuicdes para o uso reflexivo dos
recursos da web 2.0 na pratica pedagdgica' 03/11/2014 undefined f. Doutorado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO/PR.PRUDENTE, Presidente Prudente Biblioteca Depositaria:
FCT/UNESP

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

LOPES, ROSEMARA PERPETUA. Concepc¢des e Praticas Declaradas de Ensino
e Aprendizagem com Tdic em Cursos de Licenciatura em Matemaética'
09/10/2014 531 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO/PR.PRUDENTE,
Presidente Prudente Biblioteca Depositaria: FCT/UNESP

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

2015

NOBRIGA, JORGE CASSIO COSTA. GGBOOK: uma plataforma que integra o
software de geometria dindmica geogebra com editor de texto e equacgdes a
fim de permitir a construc&o de narrativas mateméaticas dindmicas' 23/04/2015
247 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DE
BRASILIA, Brasilia Biblioteca Depositaria: BCE UnB

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

PEREIRA, RUDOLPH DOS SANTOS GOMES. A educacdo a distancia e a
formacdo continuada de professores de matematica: contribuicdes de um
contexto formativo para a base de conhecimento docente' 11/12/2015 219 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE EST.PAULISTA
JULIO DE MESQUITA FILHO/PR.PRUDENTE, Presidente Prudente Biblioteca
Depositaria: FCT/ Unesp

Trabalho posterior & Plataforma Sucupira

GONCALES, ROSEFRAN ADRIANO. O uso pedagdégico das tecnologias da
informacdo e comunicac¢do na formacgdo de professores: uma experiéncia na
licenciatura em matematica,' 18/05/2015 undefined f. Doutorado em EDUCAGCAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS, S&o Carlos
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Comunitaria da UFSCar

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

2016

COSTA, JORGE LUIS. Atividades docentes de uma professora de matematica:
artefatos mediadores na ead' 11/10/2016 214 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS, Belo
Horizonte Biblioteca Depositéria: Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes da
UFMG

Trabalho posterior & Plataforma Sucupira

2017

NISHIO, ANA LISA. Formagéo Continuada de Professores de Matemética em
Ambiente Virtual de Aprendizagem' 10/08/2017 200 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS, Petrépolis
Biblioteca Depositaria: UCP
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

DIAS, EMERSON DOS REIS. Governamentalidade: a ead como maquinaria na
formacao do professor de matematica na contemporaneidade' 21/12/2017 95 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE SAO
FRANCISCO, Itatiba Biblioteca Depositaria: Santa Clara
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2018

SILVA, ALEX MELO DA. A utilizacdo do ambiente virtual de aprendizagem
movel na formacdao inicial de professores de matematica' 17/12/2018 134 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE
ALAGOAS, Maceido Biblioteca Depositaria:  Biblioteca  Central  Ufal
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

MALAQUIAS, ARIANNY GRASIELLY BAIAO. Tecnologias e formacdo de
professores de matematica: uma tematica em questdo.' 17/09/2018 163 f.
Doutorado em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE GOIAS, Goiania Biblioteca Depositariaz PUC  Goias
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

Ano

Autor, Titulo, Instituicdo e Local das Dissertacfes

2009

Bertucci, Monike Cristina Silva. Formacdo continuada de professores que
ensinam Matemética nas séries iniciais: uma experiéncia em grupo' 01/12/2009
169 f. Mestrado em EDUCAGCAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SAO CARLOS, SAO CARLOS Biblioteca Depositaria: Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacfes - BCo/UFSCar

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Madeira, Kristian. O Uso do Software Matematico Geogebra Na Formacé&o Inicial
do Professor: Manifestacdes de Constituicdo de Zdp na Aprendizagem das
funcdes polinomiais do terceiro grau' 01/12/2009 107 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL
CATARINENSE, CRICIUMA Biblioteca Depositaria: Eurico Back - UNESC
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

2010

Nunes, Carlos Alessandro. Educacdo Matemética: processos formativos e a sua
interface com as midias' 01/08/2010 166 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicéo
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, UBERLANDIA Biblioteca
Depositéria: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Branco, Eguimara Selma. Possibilidades De Interatividade E Colaboracéo
Online: Uma Proposta De Formacdo Continuada De Professores De
Matematica' 01/08/2010 140 f. Mestrado em EDUCACAQ Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA, CURITIBA Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central da UFPR
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Marion, Joyce Santana Rosa. Formacdo de Professores de Matemética na
Modalidade a Distancia: o Trabalho do Tutor Presencial' 01/07/2010 111 f.
Mestrado em EDUCACAQ Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE DO SUL DE
SANTA CATARINA, Tubardo Biblioteca Depositaria: Biblioteca Universitaria e
Comunitéria da Unisul;
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Sausen, Sandra. As ferramentas de ambientes virtuais no ensino presencial:
uma experiéncia com alunos de um curso de licenciatura em matematica'
01/03/2011 216 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA, CURITIBA Biblioteca Depositaria: Biblioteca do Setor de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
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Silva, Leandro Ferreira da. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
formacdo inicial de professores de Mateméatica em Recife e regido
Metropolitana’ 01/08/2011 99 f. Mestrado em ENSINO DAS CIENCIAS Instituicdo
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO, RECIFE
Biblioteca Depositaria: UFRPE
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

2012

Alves, Deive Barbosa. O processo de autoria na cultura digital: a perspectiva
dos licenciandos em matematica’ 01/03/2012 172 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituic&o de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, UBERLANDIA
Biblioteca Depositaria: SISBI - Sistema de Biblioteca da UFU
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Costa, Divina Rosangela de Souza. Uso das TIC por professores do curso de
Licenciatura em Matemética da PUC Goiés’ 01/02/2012 128 f. Mestrado em
EDUCACAOQ Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
GOIAS, Goiania Biblioteca Depositaria: Biblioteca da PUC  Goias
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

2013

MARTINI, CARMA MARIA. A formagdo do professor de matematica e o0s
desafios dainclusdo das tecnologias de informac&o e comunicagado na pratica
pedagdgica’ 27/06/2013 118 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONIA, Porto Velho Biblioteca Depositaria:
BIBLIOTECA ROBERTO DUARTE PIRES

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

MILANI, MAISA LUCIA CACITA. A presenca das tecnologias educacionais no
curriculo dos cursos de licenciatura em matematica.’ 28/06/2013 116 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA
DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria: PUCPR

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

FLORES, JERONIMO BECKER. Letramento digital na formacdo superior do
professor de matematica na modalidade a distancia’ 16/04/2013 104 f. Mestrado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE CAXIAS DO SUL,
Caxias do Sul Biblioteca Depositaria: Universidade de Caxias do Sul

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

2014

COSTA, RUTH SOUZA DA.Formacdo do professor de matematica na
modalidade ead para atender as atuais demandas educacionais’ 10/11/2014 70
f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO ESTADO
DO PARA, Belém Biblioteca Depositaria: PAULO FREIRE

Trabalho posterior & Plataforma Sucupira

PINHEIRO, JOSERLENE LIMA. Formag¢ao continuada online de professores de
matematica para o trabalho com adicdo e subtracdo’ 29/08/2014 170 f. Mestrado
em EDUCAGAO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA,
Fortaleza Biblioteca Depositaria: Prof. Antdnio Martins Filho

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

RODRIGUES, GUILHERME LEMERMEIER. A formacdo do professor de
matematica para o uso das tecnologias digitais em sala de aula em cursos
superiores de tecnologia’ 18/12/2014 150 f. Mestrado em EDUCACAO Instituic&o
de Ensino: UNIVERSIDADE TUIUTI DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria:
Sydnei Lima Santos

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira
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2015

CARREGOSA, DEAN LIMA. As tecnologias digitais nas aulas de matematicada
e.m.e.f. oviédo teixeira: limites e reflexfes' 01/06/2015 130 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SERGIPE, Séo Cristovéo Biblioteca Depositaria: BICEN

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

GUIMARAES, WANUZA NOGUEIRA. Um estudo sobre a insergao tecnologica
naformacéo continuada de docentes de matematica' 25/02/2015 120 f. Mestrado
em EDUCACAO, CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E DEMANDAS
POPULARES Instituicéo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO, Seropédica Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFRRJ
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

2016

N&o foram encontrados trabalhos referentes ao objeto da pesquisa

2017

FREITAS, RAPHAEL DE OLIVEIRA. Tecnologias moveis na formacdo de
professores que ensinam matemética' 12/05/2017 133 f. Mestrado em
EDUCA(;AO Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS,
Macei6 Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

COLLING, JULIANE. Perspectivas de articulagdo dos conhecimentos
pedagdgicos, tecnoldgicos e do contetdo na formacéo inicial de professores
de matematica' 16/10/2017 166 f. Mestrado em Educacédo Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DA FRONTEIRA SUL, Chapecd Biblioteca Depositéria:
uffs

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

2018

GONCALVES, ELIVELTON HENRIQUE. A utilizac&o de tecnologias digitais no
Curso de Licenciatura em Matematica PARFOR/EAD da Universidade Federal
de Uberlandia' 02/03/2018 206 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA, Uberlandia Biblioteca Depositéaria:
Universidade Federal de Uberlandia
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

Fonte: Site da CAPES: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>

Neste capitulo apresentou-se a metodologia utilizada para o desenvolvimento da

pesquisa, o tipo de pesquisa pelo qual se optou, a fonte e a forma de coleta dos

resumos das pesquisas que serviram como fonte para a obtenc¢do dos dados, além

do método de tratamento e analise desses dados. No capitulo IV se apresentara as

analises feitas sobre as teses e dissertacdes defendidas no Brasil no periodo de 2009

a 2018 sobre formacao de professores de matematica e as TDIC.
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CAPITULO IV - ANALISE DAS TESES E DISSERTACOES DEFENDIDAS NO
BRASIL NO PERIODO DE 2009 A 2018 SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA E AS TDIC

Neste capitulo apresenta-se e discute-se sobre as pesquisas encontradas no
catalogo digital da CAPES que tratam sobre a formacao de professores de matematica
e as TDIC, defendidas no Brasil no periodo de 2009 a 2018. Primeiro, séo
apresentados 0s principais aspectos das teses e dissertagbes: ano, resumo e
guantitativo produzido em cada ano dentro do recorte temporal estabelecido. Depois
sdo apresentados e discutidos sobre a distribuicdo temporal, autores das pesquisas,
instituicbes produtoras, orientadoras e locais de pesquisa. Por fim se apresenta e
discute sobre as implicagbes e contribuicbes das pesquisas sobre formacgédo de

professores de matematica e as TDIC.

4.1 ASPECTOS GERAIS DAS TESES E DISSERTACOES

Para se obter uma visdo panoramica das pesquisas encontradas, elaborou-se
varios quadros onde os dados sobre as pesquisas foram organizados. O Quadro 02
contém os aspectos gerais das teses e 0 Quadro 03 contém os aspectos gerais das
dissertacOes. Os aspectos gerais das pesquisas consistem nos seguintes elementos:
ano, resumo e o quantitativo encontrado das pesquisas. Foram encontradas 36 (trinta
e seis) pesquisas, sendo 16 (dezesseis) teses de doutorado e 20 (vinte) dissertacfes
de mestrado. Observa-se uma quantidade relativamente pequena de trabalhos
produzidos se for considerado o periodo que foi estabelecido: dez anos. Nos anos de
2011 e 2013 nao foram encontradas teses que abordassem sobre formacao de
professores de matematica e as TDIC. Em relacdo a producgéo das dissertacoes,
apenas no ano de 2016 nédo se encontrou trabalho abordando esse tema. Dessa
forma, percebe-se uma producdo ainda timida de pesquisas com o tema: formacéo
de professores de matematica e as TDIC. Borba (2021) afirma em relagéo ao uso das
TDIC em ambientes educacionais que € fundamental que professores saiam de sua
zona conforto e se arrisquem em projetos que promovam a integracao delas em sua
didatica, quando se olha para o quantitativo das pesquisas encontradas, percebe-se

gue ainda ndo € a maioria que ousa arriscar-se.
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Quadro 02: Quantitativo Anual dos Resumos das Teses

Ano

Resumos das Teses

Quantitativo encontrado

2009

Marco, Fabiana Fiorezi de. Atividades
computacionais de ensino na formagao inicial
do professor de matematica' 01/07/2009 215 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS,
CAMPINAS Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Central

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Goulart, Marceli Behm.A Formacdo De
Formadores e a Integracdo Do Computador na
Licenciatura de Matemética' 01/12/2009 268 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA,
CURITIBA Biblioteca Depositéaria: Biblioteca
Central da Universidade Federal do Parana
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Das 649 teses levantadas
somente 02 tratam sobre
formacéo de professores de
matematica e TIDC

2010

Cabral, Natanael Freitas. Contribuicdes do
laboratério de educacdo matemética para a
formagdo inicial de professores: saberes
praticos e formac&o profissional' 01/09/2010
225 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro
Biblioteca Depositaria: Central da PUC-Rio
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Silva, José Roberto Alves da. CampusNet
Amazobnia: saberes e praticas docentes no
Curso de Mateméatica a distancia da UEPA.
01/08/2010 296 f. Doutorado em EDUCACAO
Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Central da PUC-RIio
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Silva, Diva Souza. A Constituicdo docente em
matematica & distancia: entre saberes,
experiéncias e narrativas' 01/10/2010 278 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS,
BELO HORIZONTE Biblioteca Depositéaria:
Faculdade de Educacao
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Das 718 teses levantadas
somente 03 tratam sobre
formacéo de professores de
matematica e TDIC

2011

Nao foram encontrados trabalhos referentes ao
objeto da pesquisa

Das 751 teses levantadas
nenhuma trata sobre o tema
formacéo de professores de

matematica e as TDIC
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2012

Bierhalz, Crisna Daniela Krause. Curso de
licenciatura em matematica a distancia: o
entrelacar dos fios na (re) construcéo do ser
professor' 01/01/2012 263 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO RIO GRANDE
DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositéria:
Central da PUCRS
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Das 757 teses levantadas
somente 01 trata sobre o tema
formacéo de professores de
matematica e as TDIC

2013

Nao foram encontrados trabalhos referentes ao
objeto da pesquisa

Das 901 teses levantadas
nenhuma trata sobre o tema
formacéo de professores de

matematica e as TDIC

2014

SANAVRIA, CLAUDIO ZARATE. Formacéo
continuada de professores de matematicacom
enfoque colaborativo: contribuicbes para o
uso reflexivo dos recursos da web 2.0 na
pratica pedagégica' 03/11/2014 undefined f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicédo de Ensino:
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO/PR.PRUDENTE, Presidente
Prudente Biblioteca Depositaria: FCT/UNESP

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

LOPES, ROSEMARA PERPETUA. Concepcdes
e Praticas Declaradas de Ensino e
Aprendizagem com Tdic em Cursos de
Licenciatura em Matemética' 09/10/2014 531 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO/PR.PRUDENTE, Presidente
Prudente Biblioteca Depositaria: FCT/UNESP

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

Das 1.053 teses levantadas
somente 02 tratam sobre
formacéo de professores de
matematica e TDIC

2015

NOBRIGA, JORGE CASSIO COSTA. GGBOOK:
uma plataforma que integra o software de
geometria dindmica geogebra com editor de
texto e equacdes a fim de permitir a
construgdo de narrativas matematicas
dindmicas' 23/04/2015 247 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituic&o de Ensino:
UNIVERSIDADE DE BRASILIA, Brasilia
Biblioteca Depositaria: BCE UnB

Trabalho posterior & Plataforma Sucupira

PEREIRA, RUDOLPH DOS SANTOS GOMES. A
educacdo a distancia e a formacao continuada
de professores de matemética: contribui¢cfes
de um contexto formativo para a base de
conhecimento docente' 11/12/2015 219 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO/PR.PRUDENTE, Presidente
Prudente Biblioteca Depositaria: FCT/ Unesp

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

Das 676 teses levantadas
somente 03 tratam sobre
formacao de professores de
matematica e TDIC
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GONCALES, ROSEFRAN ADRIANO. O uso
pedagégico das tecnologias da informacéo e
comunicacdo na formacdo de professores:
uma experiéncia na licenciatura em
matematica,' 18/05/2015 undefined f. Doutorado
em EDUCACAO Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS,
Sao Carlos Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Comunitéria da UFSCar

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

2016

COSTA, JORGE LUIS. Atividades docentes de
uma professora de matematica: artefatos
mediadores na ead' 11/10/2016 214 f. Doutorado
em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS,
Belo Horizonte Biblioteca Depositéria: Biblioteca
Digital de Teses e Dissertagbes da UFMG
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

Das 1.154 teses levantadas
somente 01 trata sobre
formacéo de professores de
matematica e TDIC

2017

NISHIO, ANA LISA. Formacdo Continuada de
Professores de Matematica em Ambiente
Virtual de Aprendizagem' 10/08/2017 200 f.
Doutorado em EDUCACAO Instituicédo de Ensino:
UNIVERSIDADE CATOLICA DE PETROPOLIS,
Petropolis Biblioteca Depositéria: ucpP
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

DIAS, EMERSON DOS
REIS. Governamentalidade: a ead como
maquinaria na formacdo do professor de
matematica na contemporaneidade' 21/12/2017
95 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE SAO FRANCISCO,
Itatiba Biblioteca Depositaria: Santa Clara
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

Das 1.277 teses levantadas
somente 02 tratam sobre
formacéo de professores de
matematica e TDIC

2018

SILVA, ALEX MELO DA.A utilizagdo do
ambiente virtual de aprendizagem movel na
formagdo inicial de professores de
matematica' 17/12/2018 134 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituic&o de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS,
Macei6 Biblioteca Depositéria: Biblioteca Central
Ufal

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

MALAQUIAS, ARIANNY GRASIELLY
BAIAO. Tecnologias e formacéo de
professores de mateméatica; uma tematica em
questdo." 17/09/2018 163 f. Doutorado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS, Goiania
Biblioteca Depositaria: PUC Goias
Trabalho posterior & Plataforma Sucupira

Das 1.172 teses levantadas
somente 02 tratam sobre
formacao de professores de
matematica e TDIC

Fonte: Site da CAPES: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>
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Quadro 03: Quantitativo Anual dos Resumos das Dissertacdes

Ano

Resumos das Dissertacdes

Quantitativo encontrado

2009

Bertucci, Monike Cristina Silva. Formacéao
continuada de professores que ensinam
Matemética nas séries iniciais: uma
experiéncia em grupo' 01/12/2009 169 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS,
SAO CARLOS Biblioteca Depositaria: Biblioteca
Digital de Teses e Dissertag8es - BCo/UFSCar
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Madeira, Kristian.O Uso do  Software
Matemético Geogebra Na Formacéo Inicial do
Professor: Manifestacfes de Constituicdo de
Zdp naAprendizagem das func¢des polinomiais
do terceiro grau' 01/12/2009 107 f. Mestrado em

EDUCACAO Instituic&o de Ensino:
UNIVERSIDADE DO EXTREMO SUL
CATARINENSE, CRICIUMA Biblioteca
Depositaria: Eurico Back - UNESC

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Das 2.351 dissertacdes
levantadas somente 02 tratam
sobre formacéo de professores
de matematica e as TDIC

2010

Nunes, Carlos Alessandro. Educacéo
Matematica: processos formativos e a sua
interface com as midias' 01/08/2010 166 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA,
UBERLANDIA Biblioteca Depositaria:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Branco, Eguimara Selma. Possibilidades De
Interatividade E Colaboragdo Online: Uma
Proposta De Formacdo Continuada De
Professores De Matemética' 01/08/2010 140 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA,
CURITIBA Biblioteca Depositéaria: Biblioteca
Central da UFPR
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Marion, Joyce Santana Rosa. Formacdo de
Professores de Matematica na Modalidade a
Distancia: o Trabalho do Tutor Presencial’
01/07/2010 111 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO SUL
DE SANTA CATARINA, Tubardo Biblioteca
Depositéria: Biblioteca Universitaria e Comunitaria
da Unisul;
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Das 2.461 dissertagbes
levantadas somente 03 tratam
sobre formacao de professores

de matematica e TDIC




71

2011

Continuacao Quadro 03

Sausen, Sandra. As ferramentas de ambientes
virtuais no ensino presencial: uma experiéncia
com alunos de um curso de licenciatura em
matematica' 01/03/2011 216 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicaio de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA,
CURITIBA Biblioteca Depositaria: Biblioteca do
Setor de Ciéncias Humanas, Letras e Artes
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Silva, Leandro Ferreira da. As Tecnologias da
Informac&o e Comunicac¢éo naformacéo inicial
de professores de Matematica em Recife e
regido Metropolitana' 01/08/2011 99 f. Mestrado
em ENSINO DAS CIENCIAS Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE
PERNAMBUCO, RECIFE Biblioteca Depositéria:
UFRPE

Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Das 2.667 dissertacdes
levantadas somente 02 tratam
sobre formacéo de professores
de matematica e TDIC

2012

Alves, Deive Barbosa. O processo de autoria na
cultura digital: a perspectiva dos licenciandos
em matematica' 01/03/2012 172 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituic&o de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA,
UBERLANDIA Biblioteca Depositaria: SISBI -
Sistema de Biblioteca da UFU
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Costa, Divina Rosangela de Souza. Uso das TIC
por professores do curso de Licenciatura em
Matemética da PUC Goias' 01/02/2012 128 f.
Mestrado em EDUCACAO Instituicio de Ensino:
PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE
GOIAS, Goiania Biblioteca Depositaria: Biblioteca
da PUC Goias
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Das 2.655 dissertacdes
levantadas somente 02 tratam
sobre formacéo de professores
de matematica e TDIC

2013

MARTINI, CARMA MARIA. A formacdo do
professor de matematica e os desafios da
inclusdo das tecnologias de informacdo e
comunicacéao na pratica pedagogica’
27/06/2013 118 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE RONDONIA, Porto Velho Biblioteca
Depositaria: BIBLIOTECA ROBERTO DUARTE
PIRES

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

MILANI, MAISA LUCIA CACITA. A presenca das
tecnologias educacionais no curriculo dos
cursos de licenciatura em matematica.'
28/06/2013 116 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicio de Ensino: PONTIFICIA
UNIVERSIDADE CATOLICA DO PARANA,
Curitiba Biblioteca Depositaria; PUCPR

Das 2.694 dissertacdes
levantadas somente 03 tratam
sobre formacéo de professores
de matematica e TDIC
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Continuacao Quadro 03

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

FLORES, JERONIMO BECKER. Letramento
digital na formagéo superior do professor de
matematica na modalidade a distancia'
16/04/2013 104 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DE
CAXIAS DO SUL, Caxias do Sul Biblioteca
Depositaria: Universidade de Caxias do Sul

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

2014

COSTA, RUTH SOUZA DA.Formacdo do
professor de matematica na modalidade ead
para  atender as atuais demandas
educacionais' 10/11/2014 70 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituic&o de Ensino:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA, Belém
Biblioteca Depositaria: PAULO FREIRE
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

PINHEIRO, JOSERLENE LIMA. Formacao
continuada online de professores de
matematica para o trabalho com adicdo e
subtracdo’ 29/08/2014 170 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituic&o de Ensino:
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA,
Fortaleza Biblioteca Depositéria: Prof. Antbénio
Martins Filho

Trabalho posterior & Plataforma Sucupira

RODRIGUES, GUILHERME LEMERMEIER. A
formacao do professor de mateméatica para o
uso das tecnologias digitais em sala de aula
em cursos superiores de tecnologia'
18/12/2014 150 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE TUIUTI
DO PARANA, Curitiba Biblioteca Depositaria:
Sydnei Lima Santos

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

Das 2.690 dissertacdes
levantadas somente 03 tratam
sobre formacéo de professores
de matematica e TDIC

2015

CARREGOSA, DEAN LIMA. As tecnologias
digitais nas aulas de mateméticada e.m.e.f.
oviédo teixeira: limites e reflexdes' 01/06/2015
130 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de
Ensino: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL
DE SERGIPE, Sédo Cristovao Biblioteca
Depositaria: BICEN

Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

GUIMARAES, WANUZA NOGUEIRA. Um estudo
sobre a insercao tecnolégica na formacéo
continuada de docentes de matematica'
25/02/2015 120 f. Mestrado em EDUCACAO,
CONTEXTOS CONTEMPORANEOS E
DEMANDAS POPULARES Instituicdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE

Das 2.821 dissertacdes
levantadas somente 02 tratam
sobre formacéo de professores
de matematica e TDIC
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Continuacao Quadro 03

JANEIRO, Seropédica Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central da UFRRJ
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

2016 N&o foram encontrados trabalhos referentes ao | Das 3.020 dissertacdes
objeto da pesquisa levantadas nenhuma trata
sobre formacéo de professores
de matematica e TDIC
FREITAS, RAPHAEL DE
OLIVEIRA. Tecnologias moéveis na formacéo
de professores que ensinam matematica'
12/05/2017 133 f. Mestrado em EDUCACAO
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE ALAGOAS, Macei6 Biblioteca Depositaria: | Das 3.124 dissertacdes
2017 Biblioteca Central levantadas somente 02 tratam
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira sobre formacéo de professores
de matematica e TDIC
COLLING, JULIANE. Perspectivas de
articulacdo dos conhecimentos pedagdgicos,
tecnolégicos e do conteddo na formacgéo
inicial de professores de mateméatica'
16/10/2017 166 f. Mestrado em Educacdo
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DA FRONTEIRA SUL, Chapecé Biblioteca
Depositaria: uffs
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira
GONCALVES, ELIVELTON HENRIQUE. A
utilizacdo de tecnologias digitais no Curso de
Licenciatura em Mateméatica PARFOR/EAD da | Das 2.978 dissertacdes
Universidade Federal de Uberlandia' | levantadas somente 01 trata
2018 02/03/2018 206 f. Mestrado em EDUCACAO | sobre formacéo de professores

Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL
DE UBERLANDIA, Uberlandia Biblioteca
Depositéria: Universidade Federal de Uberlandia
Trabalho posterior a Plataforma Sucupira

de matematica e TDIC

Fonte: Site da CAPES: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>

4.1.1 Distribuicao temporal das pesquisas

Sobre a producao anual dos trabalhos, conforme se pode observar no Quadro

04, existe um equilibrio entre o quantitativo de teses e dissertagdes produzidas no

periodo de 2009 a 2018, com o predominio do nimero de dissertacdes. Identifica-se

gue nesse periodo foram produzidas 16 (dezesseis) teses que correspondem a 44%

dos trabalhos e 20 (vinte) dissertagbes que correspondem a 56% dos trabalhos.

Destaca-se 0 ano de 2010 com maior nimero de trabalhos produzidos, foram 06 (seis)
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trabalhos, sendo 03 (trés) teses e 03 (trés) dissertacdes que correspondem a 17% do
total de trabalhos. O ano de 2016 chama a atencao por ter tido a menor producédo de
trabalhos, apresentou somente 01 (uma) tese e nenhuma dissertagdo, o que

corresponde a 3% do total de trabalhos.

Quadro 04: Distribuicdo Temporal das Pesquisas

Ano Quantidade Quantidade de Total de Percentual
de Teses Dissertacfes Trabalhos
2009 02 02 04 11%
2010 03 03 06 17%
2011 N&o houve 02 02 06%
2012 01 02 03 08%
2013 N&o houve 03 03 08%
2014 02 03 05 14%
2015 03 02 05 14%
2016 01 N&o houve 01 03%
2017 02 02 04 11%
2018 02 01 03 08%
TOTAL 16 20 36 100%

Fonte: De autoria propria

4.1.2 Autores das pesquisas

Com relacao aos autores das pesquisas, observou-se um aspecto interessante,
que foi a existéncia de equidade quando se faz a comparacédo da producdo dos
trabalhos por género, conforme se pode ver no Quadro 05. No periodo de 2009 a
2018, do total de 36 (trinta e seis) trabalhos produzidos, 18 (dezoito) foram produzidos
por pessoas do sexo masculino, o que corresponde a 50% e 18 (dezoito) foram
produzidos por pessoas do sexo feminino, que corresponde a 50%, ou seja, metade
das pesquisas foram produzidas por homens e a outra metade foi produzida por
mulheres. Pelo fato de a area matematica ja ter sido predominantemente masculina,
pode-se considerar um avango que, metade dos trabalhos tenham sido produzidos
por mulheres, ainda que estudos mostrem que o publico feminino seja predominante

na maioria dos cursos de licenciatura.
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Quadro 05: Quantitativo das Pesquisas por Género

Ano Teses Dissertacfes
Masculino | Feminino | Masculino | Feminino
2009 - 02 01 01
2010 02 01 01 02
2011 - - 01 01
2012 - 01 01 01
2013 - - 01 02
2014 01 01 01 02
2015 03 - 01 01
2016 01 - - -
2017 01 01 01 01
2018 01 01 01 -
TOTAL 09 07 09 11
PERCENTUAL 56% 44% 45% 55%

Fonte: De autoria prépria

4.1.3 IES produtoras dos trabalhos

Das 25 (vinte e cinco) instituicdes responsaveis pelas teses e dissertacdes que
formaram o corpus deste trabalho, 15 (quinze) sédo publicas, sendo 11 (onze) federais
e 04 (quatro) estaduais, 0 que corresponde a 60% das instituicbes. As demais
instituicBes, que chegam ao numero de 10 (dez), sédo privadas e correspondem a 40%
das IES. Dessa forma identifica-se que as IES publicas sdo responsaveis pela maioria
das pesquisas realizadas conforme se pode observar no Quadro 06.

A realizacdo de pesquisas necessita tanto de recursos humanos, quanto
recursos financeiros, acredita-se que por isso, se observe que a maior parte das IES
responsaveis pelas pesquisas sejam federais, pois, sdo elas que normalmente
possuem maior numero de pesquisadores e recebem maior quantitativo de recursos
financeiros. Borba (2017) ao falar sobre os limites dos programas governamentais
para o uso das TDIC nas escolas, destaca que a falta de investimentos pode impedir
a continuidade dos programas, pode-se dizer que em relagédo as pesquisas ocorre o

mesmo.

Quadro 06: IES Responsaveis pelas Pesquisas

Universidade do Estado do Para

Universidade Est.Paulista Julio de
Mesquita Filho

04 (quatro) estaduais Universidade Estadual de
Campinas

Universidade Estadual do Ceara
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Fundacao Universidade Federal de
Sergipe

Universidade de Brasilia

15 (quinze) IES Publicas Universidade Federal da Fronteira
Sul

Universidade Federal de Alagoas

11 (onze) federais Universidade Federal de Minas
Gerais

Universidade Federal de Rondbnia

Universidade Federal de Sao
Carlos

Universidade Federal de
Uberlandia

Universidade Federal do Parana

Universidade Federal Rural de
Pernambuco

Universidade Federal Rural do Rio
De Janeiro

Pontificia Universidade Catoélica de Goias

Pontificia Universidade Catoélica do Parana

Pontificia Universidade Catoélica do Rio de Janeiro

Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul

Universidade Catdlica de Petrépolis

10 (dez) IES Privadas Universidade de Caxias do Sul

Universidade do Extremo Sul Catarinense

Universidade do Sul de Santa Catarina

Universidade Sao Francisco

Universidade Tuiuti do Parana

Fonte: De autoria prépria

4.1.4 Distribuicado das IES e pesquisas por regido

Conforme se pode ver na Figura 03, as IES responsaveis pelas pesquisas
encontradas, se concentram em sua maior parte nas regides que possuem as cidades
mais populosas e desenvolvidas do pais: Sudeste e Sul. Das 25 (vinte e cinco)
instituicdes, 09 (nove) estao localizadas na regido Sudeste, o que corresponde a 36%,
das instituicbes. Em seguida, aparece a regido Sul, quase empatada com a regiao
Sudeste, contendo 08 (oito) instituicdes, que corresponde a 32% das institui¢cdes,
guando se faz a soma do quantitativo de instituicdes dessas duas regides chega-se
ao total de 17 (dezessete) instituicbes, que corresponde a 68% das instituicdes. A
regido Nordeste aparece em seguida com 04 (quatro) instituicdes, o que corresponde
16% do total de instituicdes. As regibes com menor numero de instituicdes séo a Norte
e a Centro-Oeste, cada uma apresenta 02 (duas) instituicdes, o que corresponde a
8% do total.
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Esses dados confirmam o que Borba (2017) aponta como sendo um dos
desafios em relacdo a politica governamental para o uso das TDIC nas instituicdes
escolares em todo territério brasileiro, embora, varios programas tais como: ?Proninfe
e 0 °PROINFO, tenham sido implantados e estejam funcionando, ainda ndo se

conseguiu uma expansdo homogénea para todas as regides do Brasil.

Figura 03: Distribuicao das IES por Regido

—[ Regido Norte: 8% das IES

Regido Centro-Oeste: 8% das |
IES

Regiao Nordeste: 16% das
IES

—[ Regido Sul: 32% das IES

—[ Regido Sudeste: 36% das IES

Fonte: Mapa desenho disponivel em: <https://suportegeografico77.blogspot.com/202011/1-mapa-
sobre-as-regioes-brasileiras.html >

Pelo fato de as IES estarem localizadas em sua maioria nas regiées Sudeste e
Sul, consequentemente a producdo das teses e dissertacbes também estdo
concentradas nestas regides conforme se pode observar no Quadro 07. Das 36 (trinta
e seis) pesquisas, 16 (dezesseis) foram produzidas na regido Sudeste, o que
corresponde a 44%. A regido Sul responde por 10 (dez) pesquisas que corresponde
a 28%. A regido Nordeste apresenta 05 (cinco) pesquisas que correspondem a 14%.
A regido Centro-Oeste contém 03 (trés) pesquisas, que correspondem a 8%. A regido
com menor producdo entre todas as regides € a Norte, com somente 02 (duas)

pesquisas que correspondem a 6% do total.

2 Programa Nacional de Informética Educativa (Proninfe) foi instituido pelo Ministério da Educac3o e do Desporto
em 13 de outubro de 1989 visando incentivar a capacitacdo continua e permanente de professores, técnicos e
pesquisadores no dominio da tecnologia de informatica  educativa.  Disponivel em:
<http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/materiais/0000015047.pdf> Acesso: 05 set 2022.

3 Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) programa criado pela Portaria n2 522/MEC de 09 de
abril de 1997 para promover o uso pedagdgico das tecnologias de informatica e comunicagGes (TICs) na rede
publica de ensino fundamental e médio. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/proinfo> Acesso: 05 set 2022.
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Quadro 07: Quantitativo de Pesquisas por Regiédo
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Norte Nordeste Centro-Oeste Sudeste Sul
Tese | Dissertacdo | Tese | Dissertacdo | Tese | Dissertagdo | Tese | Dissertagdo | Tese | Dissertagdo
- 02 01 04 02 01 11 05 02 08
TOTAL 02 05 03 16 10
PERCENTUAL 6% 14% 8% 44% 28%

Fonte: De autoria prépria

A seguir sdo apresentadas as implicacdes e contribuicdes das pesquisas que

tratam sobre formacao de professores de matematica e as TDIC.

4.2 IMPLICACOES E CONTRIBUICOES DAS PESQUISAS SOBRE FORMAGCAO DE
PROFESSORES DE MATEMATICA E AS TDIC

Nesta secdo apresenta-se e discute-se sobre as implicacdes e contribuicdes
das pesquisas sobre formacdo de professores de matemética e as TDIC. Para a
melhor explicitacéo das implicaces e contribuicdes foram categorizados 0s seguintes
elementos das teses e dissertacdes: titulo, objetivo, problema, metodologia e

resultados.

4.2.1 Titulos das pesquisas

Apos leitura e analise dos titulos das pesquisas, observou-se que, trés temas
sao frequentes, com base nesse aspecto, os titulos das pesquisas foram organizados
em trés categorias: Formacéao inicial de professores de matematica e as TDIC,
Formacdo continuada de professores de matematica e as TDIC e Formacdo de
Professores de matematica com Outros Enfoques. Conforme se pode observar no
Quadro 08, a maior parte das pesquisas tratam sobre a formac&o inicial dos
professores de matematica e as TDIC, em seguida aparecem as pesquisas com 0
tema: formacdo continuada de professores de matematica e as TDIC. Em menor
namero aparecem as pesquisas que tratam sobre formacdo de professores de
matematica, porém, com outro enfoque como: formacgéo de formadores de licenciatura

em matematica, formacdo de professores que ja exercem docéncia na disciplina
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matematica, formacdo a distancia de professores de matematica e ainda sobre a

percepcdo dos professores de matematica sobre o processo formativo e 0 uso de

tecnologias.

Quando se utiliza as fases descritas por Borba (2021) para se analisar sobre

0s temas das pesquisas, constata-se que ainda predomina a principal caracteristica

da terceira fase que € o uso da EAD principalmente para a formacéo de professores,

acredita-se que isso ocorra como forma de suprir a caréncia de docentes nessa area,

em especial em lugares mais afastados das grandes cidades. Contudo, aqui

compartilha-se da mesma concepcéo de Kenski (2012) quando afirma:

As tecnologias ampliam as possibilidades de ensino para além do curto
delimitado espaco de presenca fisica de professores e alunos na mesma sala
de aula. A possibilidade de interagcdo entre, professores, alunos, objetos e
informagbes que estejam envolvidos no processo de ensino redefine toda a
dindmica da aula e cria novos vinculos entre o0s participantes.
Paradoxalmente, o uso adequado das tecnologias em atividades de ensino a
distancia pode criar lacos e aproximacdes bem mais firmes do que as
interacdes que correm no breve tempo da aula (KENSKI, 2012, p. 88).

Dessa forma, percebeu-se que ainda se precisa avancar em relacdo ao uso

das TDIC na modalidade EAD, embora as pesquisas mostrem experiéncias exitosas

de professores que fazem uso das TDIC em suas aulas, porém, ainda sdo minoria.

Quadro 08: Titulos das Pesquisas por Tema

No Formacdo Inicial de Professores de Matematica e as TDIC

1. | Atividades Computacionais de Ensino na Formacéo Inicial do Professor de Matemética'

2. | Contribuices do Laboratério de Educacdo Matematica para a Formacgdo Inicial de
Professores: Saberes Praticos e Formacao Profissional’

3. | Campusnet Amazébnia: Saberes e Praticas Docentes no Curso de Matematica a Distancia
da UEPA.

4. | Curso de Licenciatura em Matematica a Distancia: o Entrelacar dos Fios na (Re) Construgao
do Ser Professor'

5. | Concepcgdes e Praticas Declaradas de Ensino E Aprendizagem com TDIC em Cursos de
Licenciatura em Matematica'

6. | GGBOOK: uma Plataforma que Integra o Software de Geometria Dindmica Geogebra com
Editor de Texto e Equagfes a Fim de Permitir a Construcao de Narrativas Matematicas
Din&micas'

7. | O Uso Pedagdgico das Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo na Formacdo de
Professores: Uma Experiéncia na Licenciatura em Matematica’

8. | A Utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moével na Formacéo Inicial de
Professores de Matemética'

9. | O Uso do Software Mateméatico Geogebra na Formacao Inicial do Professor: Manifestacfes
de Constituicdo de ZDP na Aprendizagem das Func®es Polinomiais do Terceiro Grau'

10.| Formagéo de Professores de Matematica na Modalidade a Distancia: o Trabalho do Tutor

Presencial'
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11.

As Ferramentas de Ambientes Virtuais no Ensino Presencial: uma Experiéncia com Alunos
de um Curso de Licenciatura em Matematica'

12.

As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo na Formagéo Inicial de Professores de
Matematica em Recife e Regido Metropolitana'

13.

O Processo de Autoria na Cultura Digital: a Perspectiva dos Licenciandos em Matemética'

14.

Uso das TIC por Professores do Curso de Licenciatura em Matematica da PUC Goias'

15.

A Formacéo do Professor de Matemética e os Desafios da Inclusdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo na Pratica Pedagégica'

16.

A Presenca das Tecnologias Educacionais no Curriculo dos Cursos de Licenciatura em
Matemética.'

17.

Letramento Digital na Formacédo Superior do Professor de Matemética na Modalidade a
Distancia’

18.

Formacdo do Professor de Matemética na Modalidade EAD para Atender as Atuais
Demandas Educacionais'

19.

A Formacéao do Professor de Matematica para o Uso das Tecnologias Digitais em Sala de
Aula em Cursos Superiores de Tecnhologia'

20.

Tecnologias Méveis na Formacédo de Professores que Ensinam Matematica'

21.

Perspectivas de Articulacdo dos Conhecimentos Pedagdgicos, Tecnolédgicos e do Contelido
na Formacdo Inicial de Professores de Matematica'

22.

A Utilizacdo de Tecnologias Digitais no Curso De Licenciatura em Matematica
PARFOR/EAD da Universidade Federal de Uberlandia'

No Formacao Continuada de Professores de Matematica e as TDIC

1. | Formacdo Continuada de Professores de Matematica com Enfoque Colaborativo:
Contribuicdes para o Uso Reflexivo dos Recursos da Web 2.0 na Préatica Pedagégica’

2. | A Educacdo a Distancia e a Formacdo Continuada de Professores de Matematica:
Contribuicdes de um Contexto Formativo para a Base de Conhecimento Docente'

3. | Formagcdo Continuada de Professores de Matemética em Ambiente Virtual de
Aprendizagem'

4. | Formacgéo Continuada de Professores que Ensinam Matematica nas Séries Iniciais: Uma
Experiéncia em Grupo'

5. | Educacéo Matematica: Processos Formativos e a Sua Interface com as Midias'

6. | Possibilidades de Interatividade e Colaboragdo Online: uma Proposta de Formacédo
Continuada de Professores de Matematica'

7. | Formacgéo Continuada Online de Professores de Matemética para o Trabalho com Adigc&o
e Subtracao'

8. | Um Estudo Sobre a Insercdo Tecnoldgica na Formacdo Continuada de Docentes de
Matemética'

No Formacdo de Professores de Matematica com Outros Enfoques

1. | AFormacdo de Formadores e a Integracdo do Computador na Licenciatura de Matematica'

2. | A Constituicdo docente em matematica a distncia: entre saberes, experiéncias e
narrativas'

3. | Atividades Docentes de uma Professora de Matematica: Artefatos Mediadores na EAD'

4. | Governamentalidade: A EAD como Maquinaria na Formacgéo do Professor de Matematica
na Contemporaneidade’

5. | Tecnologias e Formacao de Professores de Mateméatica: Uma Tematica em Questdo.'

6. | As Tecnologias Digitais nas Aulas de Matematica da E.M.E.F. Oviédo Teixeira: Limites e

Reflexdes'

Fonte: De autoria prépria

4.2.2 Temas das pesquisas

Apoés a organizacdo dos temas das pesquisas, conforme demonstrado no

Quadro 09, identificou-se que 22 (vinte e duas) das pesquisas abordam sobre a
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formacdo inicial de professores de matematica e as TDIC o que corresponde a 61%
das pesquisas, sendo 08 (oito) teses: Marco (2009); Cabral (2010); Silva (2010);
Bierhalz (2012); Lopes (2014); Nobriga (2015); Gongalves (2015); Silva (2018) e 14
(quatorze) dissertacbes Madeira (2009); Marion (2010); Sausen (2011); Silva (2011);
Alves (2012); Costa (2012); Martini (2013); Milani (2013); Flores (2013); Costa (2014);
Rodrigues (2014); Freitas (2017); Colling (2017); Goncalves (2018). Dessa forma,
identifica-se que as pesquisas que tratam sobre formacao inicial de professores de
matematica sdo a maioria e correspondem a 61%, ou seja, mais da metade das
pesquisas.

O tema formacao continuada de professores e as TDIC responde por 22% dos
temas, sendo 03 (trés) teses: Sanavria (2014); Pereira (2015); Nishio (2017) e 05
(cinco) dissertagdes: Bertucci (2009); Nunes (2010); Branco (2010); Pinheiro (2014);
Guimaraes (2015) que totalizam 09 (nove) pesquisas sobre este tema. Das 36 (trinta
e seis) pesquisas, somente 06 (seis) investigaram sobre formacédo de professores de
matematica com outros enfoques, sendo 05 (cinco) teses: Goulart (2009); Silva
(2010); Costa (2016); Dias (2017); Malaquias (2018) e 01 (uma) dissertacao:
Carregosa (2015) que respondem por 17% dos temas.

Um aspecto relevante que foi observado em relacdo aos temas das pesquisas
€ que, 12 (doze) delas, ou seja, 33% das pesquisas abordam sobre o uso da Educacéo
a Distancia (EAD) para a formacdo de professores de matematica, sendo 07 (sete)
teses: Silva (2010)a; Silva (2010)b; Bierhalz (2012); Pereira (2015); Costa (2016);
Nishio (2017); Dias (2017) e 05 (cinco) dissertacdes: Branco (2010); Marion (2010);
Flores (2013); Costa (2014); Goncalves (2018). Das 12 (doze) pesquisas que abordam
sobre EAD, 06 (seis) abordam sobre a EAD na formacéo inicial de professores de
matematica, sendo 02 (duas) teses: Silva (2010); Bierhalz (2012) e 04 (quatro)
disserta¢gGes: Marion (2010); Flores (2013); Costa (2014); Gongalves (2018).

Pesquisas sobre EAD na formacao continuada de professores de matemaética,
encontrou-se 03, sendo (duas) teses: Pereira (2015); Nishio (2017) e 01 (uma)
dissertacdo: Branco (2010). Pesquisas sobre EAD na formacgao de professores de
matematica com outros enfoques, identificou-se somente 03 (trés) teses: Silva (2010);
Costa (2016); Dias (2017). Acredita-se que esse expressivo numero de pesquisas
abordando sobre a EAD na formacao de professores de matematica, seja o resultado

da ampliacdo dessa modalidade de ensino que vem ocorrendo nos ultimos tempos no
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Brasil. Dessa forma, pode-se considerar uma tendéncia na formacéo de professores

de matematica o uso da EAD.

Quadro 09: Quantitativo das Pesquisas por Tema

Ano Formacao Inicial e Formacao Formacao com
as TDIC Continuada e as Outros Enfoques
TDIC
Tese | Dissertacdo | Tese | Dissertacdo | Tese Dissertacao

2009 01 01 - 01 01 -
2010 02 01 - 02 01 -
2011 - 02 - - - -
2012 01 02 - - - -
2013 - 03 - - - -
2014 01 02 01 01 - -
2015 02 - 01 01 - 01
2016 - - - - 01 -
2017 - 02 01 - 01 -
2018 01 01 - - 01 -
SUB-TOTAL 08 14 03 05 05 01
TOTAL 22 08 06
PERCENTUAL 61% 22% 17%

Fonte: De autoria prépria

4.2.3 Objetivos das pesquisas

Com relagéo ao objetivo das pesquisas, conforme demonstrou-se no Quadro

10, identificou-se que a maioria das pesquisas se propuseram a investigar sobre a

influéncia do uso das TDIC na formacéo inicial e continuada dos professores de

matematica. O segundo objetivo mais identificado nas pesquisas foi sobre a

modalidade EAD na formacd&o inicial e continuada de professores de matematica.

Aparecem em menor niumero o0 objetivo de investigar sobre o uso de aplicativos

tecnologicos na formacao inicial e continuada de professores de matematica e sobre

as contribuicdes da licenciatura em matematica para a pratica docente e o uso das

TDIC.

Quadro 10: Objetivos das Pesquisas por Tema

TDIC

No Objetivo das Pesquisas sobre Formacao Inicial de Professores de Matemaética e as

1.| Investigar as implicagBes didaticas provenientes da vivéncia de atividades de ensino e da
producéo de atividades computacionais de ensino de futuros professores de matemética e
as possiveis influéncias que dai decorrem na formacéo inicial desses licenciados.
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Investigar que saberes praticos um futuro professor de matematica desenvolveu para sua
formagdo profissional quando participou das atividades do laboratério de educacéo
matematica da Universidade da Amaz6nia (Lema/UNAMA).

Analisar as acdes do consoércio Campus-Net Amazobnia, especificamente no ambito da
Universidade do estado do Pard, com a oferta do curso de matematica a distancia em seis
municipios.

Compreender se a formacéo do professor em um curso a distancia favorece a construcdo de
uma nova identidade docente e, em caso afirmativo, quais sdo os elementos gue as constitui.

Investigar a formacdo mencionada no plano concreto dos cursos, segundo as concepcoes e
praticas declaradas daqueles que a protagonizam.

Analisar as possibilidades de construcéo de narrativas matematicas dindmicas a partir das
interacdes realizadas em uma plataforma que integra editores de texto e equacdes com o
software educativo Geogebra.

Analisar na visdo dos participantes de uma experiéncia formativa, as contribuicdes e os
limites da insercao do uso pedagogico das tecnologias na formagédo docente, para que sobre
elas possam refletir e utiliza-las como instrumento didatico na educac¢éo basica em sua futura
acao profissional.

Analisar como a educacao movel pode auxiliar a aprendizagem, utilizando o ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) Moodle Mobile em smartphone.

Analisar as manifestacdes de constituicdo de Zona de Desenvolvimento Proximal-ZDP entre
0 grupo de estudantes de ensino superior quando colocados em situacdo de aprendizagem
com outro aluno, mediado pelo software matematico Geogebra na aquisicdo do conceito de
func&o polinominal do terceiro grau.

10

Compreender o trabalho de tutores presenciais envolvido com a formacéo inicial de
professores de matemética na modalidade a distancia.

113

Investigar possibilidades de integracdo que podem ser identificadas em alunos de um curso
presencial de magistério ao fazerem uso de ferramentas do AVA Moodle com o contetido de
resolucdo de problemas ministrado nas aulas da disciplina de Metodologia do Ensino da
Matematica.

12

Analisar a insercdo das Tecnologias da Informagédo e comunicagéo (TIC) nos cursos de
licenciatura do Recife.

13

Analisar o processo de autoria na cultura digital: a perspectiva dos licenciados em
matematica.

14

Analisar o uso das TIC por professores do curso de licenciatura em matematica da PUC de
Goias.

Analisar as contribuicbes de uma licenciatura em matematica de Rondonia para a formacgao
de docentes aptos a incluir as TIC a prética pedagdgica.

16

Identificar a presenca de resquicios que pudessem projetar uma formagdo para as
tecnologias nas bases tedricas e metodoldgicas dos cursos de licenciatura em matematica,
na modalidade presencial das instituicdes brasileiras, as quais desenvolvem a Pés-
Graduacdo stricto sensu em educacdo matematica.

17

Buscar compreensdes sobre o desenvolvimento de préaticas de letramento digital no processo
de ensino e aprendizagem do curso.

18

Analisar se a formacé&o do professor de matematica na modalidade EAD, no &mbito da UEPA,
possibilita que o futuro professor tenha um perfil que atenda as atuais demandas
educacionais.

19

Investigar a formagédo do professor de matematica em cursos superiores de tecnologias, em
instituicbes de ensino superior de Curitiba para o uso das tecnologias digitais em sala de
aula.

20

Investigar como tablets e smartphones contribuem para o processo de formacéo dos futuros
professores gue ensinardo matematica na educacéo basica.

2]

Evidenciar e compreender as perspectivas de uso das tecnologias digitais no contexto das
atividades formativas promovidas no referido curso, em face as quais sejam contempladas
as dimensdes especifica, pedagogica e tecnolégica do conhecimento do futuro professor.

22

Analisar como os professores organizaram o ensino de suas disciplinas abordando
conteudos relacionados as tecnologias digitais.
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No

Objetivo das Pesquisas sobre Formacao Continuada de Professores de Matematica e
as TDIC

Investigar como uma formacdo continuada com enfoque colaborativo pode contribuir para
um uso reflexivo dos recursos da Web 2.0 por professores de matematica.

Investigar as contribuicbes da educacgédo a distancia, enquanto contexto formativo, em um
curso de formacgao continuada de professores de matematica, com atividades de modelagem
matematica, para a manifestagdo e o desenvolvimento de conhecimentos e saberes da
docéncia.

Investigar como ocorre a formacdo continuada para o uso das TDIC no curso de poés-
graduacdo de uma determinada instituicdo de ensino superior destinada a professores de
matemética.

Investigar as praticas desenvolvidas pelo grupo de profissionais de uma escola publica
estadual paulista para potencializar espagos coletivos que promovam a formagéo continuada
de seus professores sobre o0 ensino da matematica nas séries iniciais.

Realizar uma discusséo sobre uma formagéo permanente do professor, o processo de autoria
dos sujeitos da pesquisa, bem como da insercdo das tecnologias de informacdo e
comunicacao no processo ensino-aprendizagem.

.| Analisar as possibilidades de interatividade e colaboracdo de professores de matematica,

vivenciadas em um ambiente virtual de aprendizagem, como caminho para propiciar a
aprendizagem em mateméatica com a utilizagdo de diferentes recursos tecnolégicos, em uma
proposta de formacg&o continuada em EAD online.

Discutir as contribuicdes de um curso online para a formacéo de professores de matemética
no trabalho com adic&o e subtracéo.

Identificar e analisar possiveis contribuicbes de um projeto de formag¢édo continuada no
desenvolvimento profissional de docentes envolvidos no “Projeto materiais curriculares
educativos on-line para a matematica na educacao basica” do Observatoério da educagéo, da
Capes.

No

Objetivo das Pesquisas sobre Formacéo de professores de Matematica com Outros
Enfoques

Identificar elementos a serem considerados em uma proposta de formacdo de formadores
(professores de licenciatura em matematica) para integrar o uso do computador na formacao
dos futuros professores de matematica.

Compreender a experiéncia da constituigdo docente em matematica a distancia, quando os
saberes relativos a préatica docente e os saberes relativos a formacéo superior se encontram.

Compreender as relagdes entre a atividade docente de uma professora de mateméatica de
um curso a distancia, que faz parte do sistema UAB e os artefatos mediadores utilizados e
apropriados por ela.

Problematizar as préaticas discursivas de governamentalidade da EAD que moldam as
identidades/identificacBes do professor de matematica.

Compreender como se expressam as relacdes entre tecnologia e educag¢do na producdo
académica sobre tecnologias e formacao de professores de matematica.

Compreender a avaliagdo que os docentes fazem da propria formagéo inicial e continuada
no que se refere a apropriacdo tecnoldégica necessaria para o0 uso pedagogico das
tecnologias digitais integradas as aulas de matemética do Ensino Fundamental.

Fonte: De autoria propria

Dos 36 (trinta e seis) objetivos das pesquisas, 15 (quinze), buscaram investigar

sobre a influéncia das TDIC na formacéo inicial e continuada dos professores de

matematica, 12 (doze), investigaram sobre formacdo inicial e continuada dos

professores de matematica na modalidade EAD, 04 (quatro), estudaram sobre o uso

de plataforma, software educacional e aplicativo digital na formacgéo de professor de

matematica, 03 (trés) analisaram sobre as contribuicbes da licenciatura em
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matematica para a pratica docente e o uso das TDIC e 02 (dois), tiveram como objetivo
estudar sobre o uso das tecnologias moveis na formacao inicial de professores de

matematica, conforme pode ser visualizado no Quadro 11.

Quadro 11: Quantitativo dos Objetivos das Pesquisas

Pesquisas que tiveram como objetivo Tese | Dissertacéo Total Percentual

investigar:

TIC na formacéo inicial e continuada de 05 10 15 42%

professores de matematica

Formacéo inicial e continuada de 06 06 12 33%

professores de matematica na modalidade

EAD

Uso do computador, software educacional, 03 01 04 11%

plataforma e aplicativo digital na formacgéo
inicial e continuada de professores de

matemética

As contribuicbes da licenciatura em 01 02 03 08%
matematica para a pratica docente e 0 uso

das TDIC

Uso de tecnologias méveis na formacao 01 01 02 06%
inicial de professores de matemética

TOTAL 16 20 36 100%

Fonte: De autoria propria

4.2.4 Problemas das pesquisas

Os problemas das pesquisas podem ser visualizados no Quadro 12. Identificou-
se que a maioria das pesquisas problematizaram sobre a modalidade de ensino EAD
na formacao inicial e continuada de professores de matematica: Silva (2010) a;
Bierhalz (2012); Marion (2010); Pereira (2015); Branco (2010); Flores (2013); Costa
(2014); Costa (2016); Dias (2017). Somente a pesquisa de Silva (2010) b
problematizou sobre a formacéo a distancia de professores que ja exerciam docéncia
na disciplina de matematica, mas, que nao eram licenciados. Observou-se através das
pesquisas que a formacgéo de professores de matematica na modalidade EAD é uma
forte tendéncia, mesmo com a critica sobre a celeridade presente nos cursos a
distancia. Segundo Costa (2014), isso se deve ao fato de a EAD favorecer o acesso
ao ensino superior a um numero maior de professores de matematica, contribuindo
para a diminuicdo do déficit desses profissionais nas escolas, especificamente na

regido Norte do pais.
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Outra parte significativa das pesquisas problematizaram sobre a insercéo ou o
uso das TDIC na formacéo inicial e continuada dos professores de matematica. Essas
pesquisas buscam saber como ocorre 0 processo ensino-aprendizagem que utiliza as
TDIC e qual a influéncia do uso das tecnologias na formacédo do professor de
matematica. As pesquisas que problematizaram sobre esse tema foram as de: Cabral
(2010); Gongales (2015); Alves (2012); Rodrigues (2014); Nishio (2017); Bertucci
(2009); Pinheiro (2014); Guimaraes (2015); Malaquias (2018).

Em relacdo ao uso das tecnologias méveis (tablet e smartphone) na formacéo
de professores de matemética, duas pesquisas problematizaram esse tema: Silva
(2018); Freitas (2017). Pode se considerar uma tendéncia o uso das tecnologias
moveis na formacao de professores, pelos seguintes motivos, maior possibilidade de
se adquirir um smartphone ou tablet devido ao seu custo ser menor do que o de um
computador. O outro motivo é a praticidade de se usar as tecnologias moéveis em
outros espacos do ambito escolar que ndo seja a sala de aula, por exemplo, na
biblioteca ou patio da instituicdo de ensino. O uso do computador e do laptop na
formacao dos professores de matematica foi problematizado por quatro pesquisas:
Marco (2009); Goulart (2009); Nunes (2010); Carregosa (2015). Através da andlise
dos problemas das pesquisas pode-se identificar, ainda que em menor quantidade,
caracteristicas relacionadas a quarta fase de Borba (2021), que sdo o uso de
tecnologias moveis ou portateis (celular, tablet) conectados a internet em sala de aula,
confirmando o que o autor diz em sua obra sobre as fases das tecnologias, que as
tecnologias antigas e novas convivem, mesmo com o surgimento de uma nova fase.

A problematizacdo do uso de ferramentas digitais especificas na formacgéo de
professores de matematica como, o software Geogebra, a plataforma GGBook, o
Ambiente virtual de Aprendizagem Moodle e a Web 2.0, estdo presentes nas
seguintes pesquisas: Nobriga (2015); Madeira (2009); Sausen (2011); Sanavria
(2014). O uso das TDIC na formagéao de professores formadores, ou seja, professores
gue ministram aulas no curso de licenciatura em matematica, foi problematizado
somente na pesquisa de Costa (2012). Neste ponto, também se observa que as
pesquisas sobre o uso de softwares e plataformas digitais na formacgéao de professores
de matematica ainda séo incipientes, dessa forma, apontam para a necessidade de

se realizarem mais estudos sobre o0 uso dessas tecnologias.
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Quadro 12: Problema das Pesquisas por Enfoque

No

Problemas das Pesquisas Sobre Formacéo Inicial de Professores de Matematica e
as TDIC

Quais implicagGes didaticas para a formagéo inicial do professor de matematica podem
ser produzidas pela vivéncia de atividades de ensino e pela produgcdo de atividades
computacionais de ensino pelos licenciandos?

Quais os saberes praticos que sdo aprendidos a partir das situagfes antecipadas de
ensino (SAE), desenvolvidas no contexto da (Lema/Unama), podem contribuir para o
desenvolvimento da formacéo profissional dos fututos professores de matematica?

Como a UEPA, instituicdo que compde o CampusNet Amazoénia no estado do Para integra
a educacdo a distancia no processo de formacao de professores?

Problematiza as identidades docentes que estédo sendo (re) criadas em nome de um novo
modelo educacional — o curso de formacédo de professores na modalidade a distancia.

Os cursos de licenciatura estdo formando professores para utilizar as TDIC nas escolas
de educacao basica?

Como se daria 0 conhecimento matematico no sujeito pensante?

Quais séo as contribuicbes e os limites de uma experiéncia formativa com o uso de TIC
para o processo de ensino-aprendizagem na perspectiva do futuro professor de
matemética?

Como a educacé@o movel por meio do AVA Moodle Mobile pode auxiliar a aprendizagem
na formacao inicial de professores no curso de licenciatura em matematica?

Como se caracteriza a Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP que se constitui, entre
alunos do curso de licenciatura de matematica, em situacdes de interagdes mediadas pelo
software Geogebra e conceito de funcdo polinomial?

10.

Seré que os cursos realizados na modalidade a distancia proporciona ao futuro professor
todas as oportunidades necessérias para que ele tenha uma formagéo tedrica e prética
sélida para atuar inclusive como tutor?

11.

Que possibilidades de interagcdo podem ser identificadas em alunos de um curso
presencial do magistério ao fazerem uso de ferramentas do AVA Moodle com o conteudo
de resolucdo de problemas ministrado nas aulas da disciplina metodologia da
matematica?

12.

Qual a formacéo tecnoldgica que é oferecida a um professor de matematica durante o seu
curso de graduacéo atualmente na regido metropolitana do Recife?

13.

Como se da o processo de construcdo da autoria dos alunos do curso de licenciatura em
matematica no tocante ao desenvolvimento do trabalho educativo com as tecnologias da
informacdo e comunicacdo na cultura digital?

14.

Quais séo as formas de uso das TIC por formadores de professores?

15.

Em que medida, em Ronddnia, uma licenciatura em matematica contribui para a formacéo
de docentes aptos a incluir as TIC na pratica pedagogica?

16.

Quais seriam os indicios que projetam uma formacao para as tecnologias nos cursos de
licenciatura em matematica das instituicbes que desenvolvem Pds-Graduagao stricto
sensu em educacdo matematica no Brasil?

17.

Que praticas de letramento digital estdo presentes no processo de ensino e
aprendizagem, no curso superior Pré-licenciatura em matemética, na modalidade a
distancia?

18.

A formacdo do professor de matematica na modalidade EAD, no ambito da UEPA,
possibilita que o futuro professor tenha um perfil que atenda as atuais demandas
educacionais?

19.

Sendo assim, esta pesquisa busca trazer uma reflexdo sobre a formacao dos professores
para o uso e aplicagdes das tecnologias digitais na disciplina de matematica, em cursos
superiores de tecnologia, em instituicées particulares de Curitiba-PR, no periodo de 2010
a 2013.

20.

As tecnologias méveis podem ser utilizadas para fins educacionais de maneira geral e de
maneira especifica para ensinar matematica na educacao basica mesmo em lugares onde
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séo proibidos por lei o uso de tablets e smartphones (celulares) na escola de maneira
significativa?

21.

Quais sdo as perspectivas de uso das tecnologias digitais evidenciadas nas atividades
formativas realizadas nos diferentes componentes curriculares de um curso de
licenciatura em matematica da UFFS, que contemplam a articulagéo de conhecimento das
tecnologias ao conhecimento pedagoégico e de conteddo?

22.

Como as tecnologias digitais sdo metodologicamente abordadas pelos professores nos
cursos de licenciatura em matematica, na modalidade a distancia, da Universidade
Federal de Uberlandia?

Problemas das Pesquisas Sobre Formacédo Continuada de Professores de
Matemética e as TDIC

L

Como provocar um uso reflexivo da Web 2.0 como recurso didatico pelo professor?

Quais as contribuicBes da Educacao a Distancia, enquanto contexto formativo, para a
formacdao continuada de professores de matematica em servico na educacao basica?

De que maneira ocorre a formagdo continuada para o uso das TDIC no curso de pds-
graduacé@o de uma determinada IES destinada a professores de matematica, de acordo
com as declaragfes dos professores cursistas durante a disciplina “Ensino da matematica
com tecnologias digitais”?

Como um grupo de professores da rede publica estadual paulista se constitui e se
desenvolve profissionalmente mediante um processo de reflexdo, estudo e andlise de
suas praticas de ensinar e aprender matemética nas séries iniciais do ensino
fundamental? Quais sdo as influéncias das politicas publicas, dos problemas e dos
desafios internos a escola nesse processo?

De que forma o computador pode auxiliar o professor nas aulas de matematica? Como
fazer uso deste instrumento levando em conta suas potencialidades e limitacbes?

Quais as possibilidades de interatividade e colaboracdo de professores de matematica em
um ambiente virtual a partir de uma proposta de formacéo continuada EAD online?

Quais as contribui¢cdes do curso online para a formacéo de professores de matematica no
trabalho com adicdo e subtracdo?

Como docentes de matematica percebem a inser¢cdo tecnolégica na formacgéo
continuada? Qual o interesse tematico (de contetudos etc.) dos educadores? O que eles
consideram que interfere na utilizacdo das tecnologias em suas aulas?

Problemas das Pesquisas com Outros Enfoques

Que elementos devem ser considerados em uma proposta de formacdo de formadores
(professores de cursos de licenciatura em matematica) para integrar o uso do computador
na formacao dos futuros professores de mateméatica?

Como se d& a experiéncia da constituicdo docente em matematica a disténcia, quando os
saberes relativos a pratica docente e os saberes relativos a formacdo superior se
encontram?

(a) “Como uma professora de conteudo matematico, de um curso de licenciatura em
Matematica a distancia, utiliza e se apropria de artefatos mediadores da EAD? ”; e (b)
“Como esse processo de apropriagcdo pode mudar sua pratica docente e os proprios
artefatos?”

A tese foi movida pelas seguintes perguntas investigativas: Quais representacdes
discursivas sobre a EAD emergem no Projeto Pedagogico de um curso de Licenciatura
em Matematica — Modalidade a Distancia — e nas falas de sujeitos professores egressos
desse curso? Como tais representagdes se constituem em “novas formas de
Governamentalidade” na educacao de Ensino Superior? Quais identidades/identificagdes
sdo tecidas nas falas dos sujeitos professores em relagdo a EAD? Como essas
representacdes discursivas e identidades/identificacdes se materializam linguisticamente,

possibilitando um novo sujeito?

Como se expressam as relacfes entre tecnologia e educagédo na producdo académica
sobre tecnologias e formacao de professores de matematica?

Como os professores avaliam o uso do laptop PROUCA3 como aliado ao processo de
ensino e de aprendizagem de matematica do Ensino Fundamental menor da E.M.E.F.
Oviédo Teixeira?

Fonte: De autoria propria
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No Quadro 13 demonstrou-se o quantitativo do problema das pesquisas, das
36 (trinta e seis) pesquisas 10 (dez) que corresponde a 28% problematizaram sobre
a formacao de professores de mateméatica na modalidade EAD, sendo 05 (cinco) teses
e 05 (cinco) dissertacOes. As pesquisas que problematizaram sobre as TDIC na
formacao inicial e continuada de professores em matematica foram 09 (nove), sendo
04 (quatro) teses 05 (cinco) dissertacbes que corresponde a 25%. Os cursos de
licenciatura em matematica e as TDIC foram problematizados por 05 (cinco)
pesquisas, sendo 01 (uma) tese e 04 (quatro) dissertacdes que corresponde a 14%.

O uso de software e plataforma digital na formacdo de professores de
matematica foi problematizado por 04 pesquisas, sendo 02 (duas) teses e 02 (duas)
dissertacdes, o que corresponde a 11%. O uso do computador e do laptop também foi
problematizado por 02 (duas) teses e 02 (duas) dissertagbes, o0 que corresponde a
outros 11%. A utilizacdo de tecnologias moveis na formacdo de professores de
matematica foi problematizada por 01 (uma) tese e 01 (uma) dissertacdo, o que
corresponde a 05%. Somente 01 (uma) tese que corresponde 03% problematizou
sobre a formacdo de professores que j4 exerciam docéncia na disciplina de
matematica, mas, ndo eram licenciados. ldentificou-se ainda, 01 (uma) dissertacao
que problematizou sobre a formacdo de formadores de uma licenciatura em

matematica e o uso das TDIC, o que corresponde a outros 03%.

Quadro 13: Quantitativo dos Problemas das Pesquisas por Enfoque

Pesquisas que Problematizaram: Tese Dissertacédo | Total Percentual
Formacao de professores de matematica na 05 05 10 28%
modalidade de ensino EAD

As TDIC na formacéo inicial e continuada de 04 05 09 25%
professores de matematica

Os cursos de licenciatura em matematica e as 01 04 05 14%
TDIC

O uso de software e plataforma digital na 02 02 04 11%
formacao de professores de matemética

O uso do computador e do laptop na formacéo 02 02 04 11%
de professores de matemética

O uso de tecnologias méveis na formacéo de 01 01 02 05%
professores de matematica

Formacdao de professores na modalidade EAD 01 - 01 03%
de docentes que ja ministravam a disciplina de

matemdtica

As TDIC na formacéo de formadores que atuam - 01 01 03%
na licenciatura em matematica

TOTAL 16 20 36 100%

Fonte: De autoria prépria



90

4.2.5 Metodologia das pesquisas

Apés a andlise das metodologias das pesquisas, identificou-se que o tipo de
pesquisa mais usado nas teses e dissertacdes foi a Pesquisa qualitativa, mais da
metade dos pesquisadores optou por essa modalidade. As pesquisas que optaram
pela Pesquisa qualitativa sdo as seguintes, teses: Goulart (2009); Cabral (2010); Silva
(2010) a; Silva (2010) b; Bierhalz (2012); Sanavria (2014); Lopes (2014); Pereira
(2015); Costa (2016); Nishio (2017), dissertacOes: Nunes (2010); Sausen (2011);
Alves (2012); Costa (2012); Rodrigues (2014); Guimaraes (2015); Freitas (2017);
Colling (2017); Goncalves (2018).

Acredita-se que isso se deve ao fato de as pesquisas terem sido realizadas na
area da educacdo, que por sua vez, pertence as Ciéncias Humanas. Segundo
Severino (2016) a Pesquisa qualitativa é prépria das Ciéncias Humanas. Antes, existia
somente 0 modelo positivista de conhecimento para todas as ciéncias, por ser de
carater experimental-mateméatico, mostrou-se inadequado na investigacdo do mundo
humano, pois, priorizava a quantificacdo. Minayo (2016, p. 20) ao tratar sobre a
Pesquisa qualitativa afirma que “O universo da producdo humana que pode ser
resumido no mundo das rela¢des, das representacdes e da intencionalidade e é objeto
da pesquisa qualitativa dificiimente pode ser traduzido em numeros e indicadores
quantitativos”. Observou-se que as pesquisas analisadas néo tiveram como prioridade
a quantificacdo dos dados, mas sim, a compreensdo das relacdes, intencdes e a
interpretacdo dos dados. Dessa forma, pode se concluir que esse seja 0 motivo pelo
gual a maior parte dos pesquisadores terem optado pela Pesquisa qualitativa.

Em menor nimero apareceram os Estudos de caso: Bertucci (2009); Madeira
(2009); Marion (2010); Flores (2013) e as Pesquisas-a¢ao: Branco (2010); Pinheiro
(2014) e de intervencgéo: Marco (2009); Gongales (2015); Silva (2018). No Estudo de
caso o pesquisador investiga uma situacao particular, enquanto que na Pesquisa-agéo
e de intervencao, além de compreender determinada situacéo, ele intervém para
transforma-la (SEVERINO, 2016). Com somente um trabalho, identificou-se ainda os
seguintes tipos de pesquisa: Pesquisa e desenvolvimento: Nobriga (2015), Pesquisa
documental: Milani (2013), Pesquisa Exploratéria: Silva (2011), Pesquisa descritiva

exploratoria: Martini (2013), Pesquisa descritiva qualitativa: Costa (2014), Pesquisa
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de campo: Carregosa (2015), Andlise do discurso: Dias (2017) e Estado do

Conhecimento: Malaquias (2018).

Quadro 14: Metodologias das Pesquisas por Tema

No

Metodologia das Pesquisas Sobre Formacdo Inicial de Professores de Matemética e
as TDIC

Pesquisa intervencgédo; para a coleta de dados foram usados: portfélios, relatérios de
atividades, depoimentos &audio gravados e atividades computacionais elaborada pelos
professores.

Pesquisa qualitativa; os dados foram coletados através de gravagcdo em video das aulas
ministradas e entrevistas.

Pesquisa qualitativa; a coleta de dados foi feita através dos documentos da licenciatura em
matematica a distancia e questiondrios aplicados aos discentes.

Pesquisa qualitativa; a coleta de dados foi feita através da analise de documentos do curso
e da instituicdo e das anotacdes e captura de tela do ambiente virtual de aprendizagem.

Pesquisa qualitativa; para a obtencdo de dados foi aplicado um questionario aos formandos
e entrevistados os professores da licenciatura em matematica.

Pesquisa e desenvolvimento; os dados foram obtidos durante a elaborac&o da plataforma
digital denominada GGBook pelos alunos do curso de Licenciatura em Matematica de uma
faculdade particular do Distrito Federal, essa plataforma foi pensada para possibilitar a
aprendizagem de contelidos matematicos.

Pesquisa intervencao; a coleta de dados foi feita através de uma experiéncia formativa para
utilizagdo pedagogica das TIC na formagdo docente ofertada aos alunos de uma
licenciatura em matemaética.

Pesquisa intervencgdo; os instrumentos de coletas de dados foram: uma oficina para o
experimento de uma ferramenta digital em um smartphone e aplicacdo de um questionério
aberto e outro fechados aos alunos da licenciatura em matematica.

Estudo de caso; os dados foram coletados através de uma atividade com o software
Geogebra desenvolvida para alunos de uma licenciatura em matematica.

10.

Estudo de caso; os dados foram coletados através de entrevistas a tutores e alunos de uma
licenciatura em matematica a distancia.

11.

Pesquisa qualitativa; para a coleta de dados foram realizadas atividades com as
ferramentas do AVA Moodle de uma licenciatura em matematica presencial.

12.

Pesquisa exploratéria; a coleta de dados foi feita através da analise da grade curricular e
do plano politico pedagdgico da licenciatura em matematica e entrevistas com alunos e
professores.

13.

Pesquisa qualitativa; para a coleta de dados foram usados questionarios, entrevistas e a
producdo por meio das TIC de alunos de uma licenciatura em matematica.

14.

Pesquisa qualitativa; a coleta de dados foi feita através de andlise documental e observacéo
das aulas de professores formadores de uma licenciatura em matemaética.

15.

Pesquisa descritivo-exploratoria; os dados foram coletados através de andlise de
documentos de uma instituicdo privada de ensino e aplicacdo de questionario e entrevista
a egressos de uma licenciatura em matematica que estavam atuando na educacao basica.

16.

Pesquisa documental; para a coleta de dados foi feita analise de documentos normativos
gue norteiam a formacéo inicial do licenciado em matematica, grades curriculares e projetos
pedagégicos das licenciaturas em matematica.

17.

Estudo de caso; a coleta de dados foi feita nos féruns do ambiente virtual de uma
licenciatura em matematica a distancia.

18.

Pesquisa descritiva-qualitativa; a coleta de dados foi feita através de analise do projeto
politico-pedagdgico de uma licenciatura em matematica na modalidade EAD, questionarios
e entrevistas aos alunos da licenciatura em matematica.

19.

Pesquisa qualitativa; para a coleta de dados foi aplicado um questionario aos professores
gue ministram a disciplina matematica em cursos superiores de tecnologias.
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20. | Pesquisa qualitativa na modalidade Estudo de caso; para a coleta de dados foi utilizado:
guestionarios, observacdo direta e participativa, diario de campo, entrevista, oficina
pedagdégica e documentos do curso.
21.| Pesquisa qualitativa; para a coleta de dados foi aplicado um questionario aos professores
e alunos da licenciatura em matematica e analise do plano de ensino do curso.
22.| Pesquisa qualitativa; a coleta de dados foi feita através da andlise do projeto pedagogico
da licenciatura em matematica a distancia, entrevistas com professores e aplicagdo de
guestionario aos alunos e tutores do curso.
No Metodologia das Pesquisas Sobre Formacéo Continuada de Professores de
Matemética e as TDIC
1. | Pesquisa qualitativa; foi realizada uma formacdo continuada para os professores de
matematica para o levantamento de dados.
2. | Pesquisa qualitativa; foi realizada uma formagéo continuada a distancia para os professores
de matematica usando o AVA Moodle para o levantamento de dados.
3. | Pesquisa qualitativa; foram aplicados questionarios aos professores e realizadas
entrevistas com tutores para a coleta de dados.
4. | Estudo de caso; os instrumentos de coleta de dados foram: observacdo participante,
guestionario, narrativa e entrevista semiestruturada.
5. | Pesquisa qualitativa; os dados foram coletados através do projeto de extensdo: “Midias nas
aulas de matemética”
6. | Pesquisa-acéo; para a coleta de dados foi realizada uma formacéo continuada EAD online
para professores de matemética.
7. | Pesquisa-agéo; para a coleta de dados foi realizada uma formagé&o continuada online para
professores de matematica.
8. | Pesquisa qualitativa; para coleta de dados foram usados: observacdo participante
guestionarios semiabertos, gravacdes em audio e video dos envolvidos e dirios de campo.
No Metodologia das Pesquisas com Outros Temas

1. | Pesquisa qualitativa; para a coleta de dados foram aplicados os seguintes instrumentos de
forma online: questionério, questionario por ramificacdes e autobiografia aos professores
formadores de licenciaturas em matematica.
2. | Pesquisa qualitativa; para o levantamento de dados foram utilizados: questionarios,
entrevistas, memorial de formagéo, observacdes, mensagens eletrénicas e registros em
diario de campo.
3. | Pesquisa qualitativa; os dados foram construidos a partir de duas ofertas da disciplina
Algebra vetorial, que ocorreram em 2013/2 e 2015/1, sendo que, na segunda, o pesquisador
atuou, também, como professor-colaborador.
4. | Analise do discurso; os dados foram coletados a partir de uma proposta de licenciatura EAD
em matematica e entrevistas com egressos de uma licenciatura EAD em matematica.
5. | Pesquisa Estado do Conhecimento; a fonte para a coleta dos dados foram teses e
dissertacdes sobre tecnologias e formacédo de professores de matemética.
6. | Pesquisa de campo; a coleta de dados foi feita através dos seguintes instrumentos:
guestionarios e entrevistas.
Fonte: De autoria propria

Os tipos de pesquisas usadas nas teses e dissertacdes selecionadas, foram
organizados conforme estd demonstrado no Quadro 15. A partir disso, obteve-se o
seguinte: das 36 (trinta e seis) pesquisas, 19 (dezenove) optaram por realizar a
Pesquisa qualitativa, sendo 10 (dez) teses e 09 (nove) dissertacdes. As pesquisas que
optaram por realizar um Estudo de caso foram 04 (quatro) dissertacbes que
correspondem a 11%. As que realizaram uma Pesquisa-intervencéo foram 03 (trés)

teses que correspondem a 08%. Pela Pesquisa-agcao optaram 02 (duas) dissertacdes
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gue correspondem a 05%. As demais pesquisas respondem por 03% cada uma, sao
elas: Pesquisa e desenvolvimento, 01 (uma) tese; Pesquisa exploratéria, 01 (uma)
dissertacdo; Pesquisa descritiva exploratéria, 01 (uma) dissertacdo; Pesquisa
descritiva qualitativa 01 (uma) dissertacao; Pesquisa de campo 01 (uma) dissertacao;
Pesquisa documental, 01 (uma) dissertacdo; Analise do discurso, 01 (uma) tese e

Estado do conhecimento, 01 (uma) tese.

Quadro 15: Quantitativo por Tipo de Pesquisa

Tipo de Pesquisa Tese Dissertacao Total Percentual
Pesquisa qualitativa 10 09 19 52%
Estudo de caso - 04 04 11%
Pesquisa-intervencao 03 - 03 08%
Pesquisa-acao - 02 02 05%
Pesquisa exploratdria - 01 01 03%
Pesquisa descritiva qualitativa - 01 01 03%
Pesquisa descritiva - 01 01 03%
exploratéria
Pesquisa e desenvolvimento 01 - 01 03%
Pesquisa de campo - 01 01 03%
Pesquisa documental - 01 01 03%
Analise do discurso 01 - 01 03%
Estado do Conhecimento 01 - 01 03%
TOTAL 16 20 36 100%

Fonte: De autoria prépria

4.2.6 Resultados das pesquisas

Depois de se realizar a analise sobre os resultados das pesquisas das teses e
dissertacBes identificou-se que, em sua maioria eles demonstraram que existem
aspectos positivos e potencialidades no uso das TDIC para a formacéo docente em
matematica, porém, também assinalaram aspectos negativos e deficiéncias a serem
superadas em relacao a insercdo das TDIC e a forma como elas estdo sendo usadas
nos cursos de licenciaturas em matematica, conforme pode se observar no Quadro
16.

As teses de Cabral (2010); Costa (2016) e as dissertacfes de Bertucci (2009);
Nunes (2010); Flores (2013); Pinheiro (2014); Colling (2017) apresentaram em seus
resultados que o uso das TDIC pode contribuir para a aprendizagem significativa no
processo formativo dos professores de matematica. Ficou demonstrado nos

resultados das teses de Lopes (2014); Gongales (2015); Malaquias (20180 e das
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dissertacdes de Costa (2012); Martini (2013); Milani (2013); Carregosa (2015) a falta
de formacéo ou que ela foi insuficiente para os professores fazerem o uso adequado
das TDIC em sua prética e ainda que, somente distribuir ou instalar equipamentos
tecnologicos nas escolas ndo garante que os professores irdo usa-los em suas aulas,
€ necessario que se oferte também formacao técnica e pedagodgica aos professores.
As pesquisas apontam ainda que, persiste 0 uso determinista e instrumentista das
tecnologias no ambito educacional, como solu¢do para esse problema, tem-se a
proposta de Prado (2005), que propde que as TDIC sejam integradas a prética
docente através da realizacdo de projetos ou da interdisciplinaridade, concorda-se
com a autora que o uso das TDIC no ambito educacional ndo deve ser esporadico e
sim fazer parte da estrutura curricular juntamente com outras ferramentas de ensino.

Os resultados das teses de Silva (2010) a; Bierhalz (2012); Pereira (2015); Silva
(2010) b) e da dissertacdo de Branco (2010) apontaram contribuicdes e
potencialidades da EAD na formacéo de professores de matematica. Para Silva (2010)
b a EAD é uma alternativa para a formacao de professores que ja exercem docéncia
na disciplina de matematica, mas, que ainda ndo possuem licenciatura. Os resultados
dessas pesquisas mostraram ainda que, a EAD favorece o desenvolvimento da
autonomia dos professores para a busca de solu¢des dos problemas que enfrentam
no cotidiano escolar. Lévy (2009), defende e esta-se de acordo com ele que a EAD

seja um espaco coletivo e cooperativo para a aprendizagem de professores e alunos:

Aprendizagens permanentes e personalizadas através de navegacdo,
orientacdo dos estudantes em um espaco do saber flutuante e destotalizado,
aprendizagens cooperativas, inteligéncia coletiva no centro de comunidades
virtuais, desregulamentacdo parcial dos modos de reconhecimento dos
saberes, gerenciamento dindmico das competéncias em tempo real... esses
processos sociais atualizam a nova relagéo com o saber (LEVY, 1999, P. 181)

Identificou-se também nos resultados, pesquisas que fizeram objecbes a
modalidade EAD na formacéo de professores de matematica, € o caso da tese de
Dias (2017) que discorda do discurso governista de que a EAD irA democratizar o
acesso a formacao superior e das dissertacdes de Marion (2010); Costa (2014) que
discordam da politica de formacéo docente a distancia como solucao para o déficit de
professores de matematica, além disso, eles colocam em duavida a qualidade da

formacao oferecida nos cursos EAD.
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Destaca-se os resultados das dissertacbes de Silva (2011); Alves (2012);
Rodrigues (2014) que revelaram que a insercdo das TDIC nos cursos de licenciatura
em matematica ainda é pequena e ocorre de forma gradativa, também defendem que
desde a graduacdo os futuros professores de matematica experimentem atividades
gue envolvam o uso das TDIC e possam refletir sobre seus limites e possibilidades.
Encontra-se presente nos resultados das teses de Marco (2009); Sanavria (2014);
Nishio (2017) e dissertacbes de Guimardes (2015); Goncalves (2018) sobre a
necessidade de se fazer a reflexdo ao utilizar as TDIC na pratica pedagogica.

As potencialidades e limites do uso do computador, tablet e smartphone na
formacéo de professores de matematica sdo apontados nos resultados das teses de
Goulart (2009); Silva (2018) e na dissertacdo de Freitas (2017), enquanto que as
contribui¢cdes e limitagbes do uso da plataforma digital GGBook, ferramentas do
ambiente virtual AVA Moodle e o software Geogebra sdo mencionados nos resultados
da tese de Nobriga (2015) e dissertacdes de Madeira (2009); Sausen (2011). Nos
resultados de sua pesquisa Madeira (2009) chama a atencédo para o fato de que foi
necessaria a presenca do professor para orientar os alunos durante as atividades com
o software Geogebra e que sem a presenca do professor os alunos néo teriam
conseguido interagir com o software de forma eficiente, o que confirma a concepcéo
gue se defende neste estudo, que o papel do professor como mediador no processo
de ensino-aprendizagem é de fundamental importancia. Outro aspecto importante que
merece destaque ao se observar os resultados das pesquisas, ainda que em menor
namero, identifica-se trabalhos sobre o uso do tablet, smartphone, plataforma digital
GGBook, ferramentas do ambiente virtual AVA Moodle e sobre o software Geogebra,

caracterizando elementos da quarta fase de Borba (2021) sobre o uso das

tecnologias.
Quadro 16: Resultados das Pesquisas por Tema
No Resultados das Pesquisas sobre Formacao Inicial de Professores de
Matemdtica e as TDIC
1. As analises indicam que os protagonistas da pesquisa desenvolveram um processo

de reflexdo sobre a atividade de ensino, concebendo-a como geradora de
necessidade e do motivo para ensinar e aprender matemética; indicam também
que eles procuraram transpor esses elementos para as atividades computacionais
que produziram, caracterizando uma atividade de ensino segundo Moura.

2. Os resultados mostraram quatro aprendizagens significativas nos saberes praticos
do futuro professor, séo elas: o rompimento com o discurso egocéntrico; a adocéo




do discurso descentrado-conceitual; a valorizacdo do conhecimento pedagdgico-
disciplinar e a autonomia (moral e intelectual) mediada pela colaboracéo.

O resultado do estudo pode contribuir para a ampliacdo de acdes mediante o
ensino a distancia na formacéo de professores, a partir das a¢cfes proporcionadas
na atuacdo e na pratica docente em tal modalidade de ensino na educagéo
superior.

A pesquisa confirmou a tese: a identidade no CLMD é uma construcgédo individual e
social marcada por multiplos fatores que interagem entre si, resultando numa série
de representacdes que o0s sujeitos fazem de si mesmos e de suas funcdes,
estabelecidas consciente e inconscientemente.

As concepcbes, por sua vez, indicam uma formacdo sem orientacao
epistemoldégica definida, reflexo do carater eminentemente ndo intencional, com
abertura parcial, especialmente entre os professores.

O GGBOOK permite que se possa desenvolver compreensdes a respeito de
objetos matematicos e comunica-los, ao mesmo tempo em que auxilia também
numa interpretacédo mais fécil e factivel das compreensdes ou incompreensdes dos
estudantes por meio de suas representacoes.

Os resultados apontam aprendizados, indicam potencialidades e limites no uso das
tecnologias, e ainda ressaltam a necessidade da vivéncia dos licenciados no uso
pedagdgico das TIC para que se sintam a vontade em utiliza-las pedagogicamente
ao longo de suas carreiras.

Os dados evidenciam que a aprendizagem movel teve a capacidade de auxiliar a
aprendizagem dos estudantes, utilizando-se dos espagos informais de
aprendizagem, percebeu-se a importancia de aprender na pratica com as
tecnologias méveis, sendo esta uma caracteristica apontada como desafio na
formacdo do professor.

O estudo aponta que as intera¢gdes dos alunos entre si mediadas pelo software e
0 conceito matematico constitui Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Porém,
para o seu desenvolvimento, elas carecem da presenca do professor para indicar
os caminhos da aprendizagem do conhecimento em questdo. Consequentemente,
por si sO, o Geogebra ndo propiciou as condi¢Bes suficientes para aprender a l6gica
das acdes a serem desenvolvidas e a consequente apropriacdo das significacfes
conceituais.

10.

O estudo sugere que as politicas de formacdo na modalidade a distdncia nédo
conseguem resolver o problema da falta de professores de matematica, pois a
evasdo é expressiva. Para além do problema da quantidade, persiste o da
qualidade da formacdo com os limites na execu¢do das matrizes curriculares que
deem conta de garantir sdlida formagédo matematica e educacional, formadores
capazes de materializa-las e, sobretudo, condi¢bes apropriadas para todos os
envolvidos no processo.

11.

Com isso, deixa-se em aberto a ideia de que outras pesquisas podem ser
realizadas. E, agregado aos resultados a se obter pode-se possibilitar em situacéo
de prética, conhecimento sobre a cultura digital com intengdo de estar buscando
novas metodologias para o ensino presencial, visando uma otimiza¢ao no processo
de ensino para o aprimoramento da aprendizagem de conhecimentos
mateméticos.

12.

A andlise dos resultados nos permitiu verificar que ainda é timida a insercéo das
tecnologias na formacao inicial dos professores de matematica nos centros de
formacao. Verificamos também que nos cursos de graduacdo de matematica, a
formacao tecnoldgica oferecida aos futuros professores de matematica € muito
aquém do esperado, e que essa formacgao ndo deve ficar a cargo de uma disciplina,
mas deve haver uma integracdo das tecnhologias em todas as disciplinas do curso.

13.

Os resultados da pesquisa mostram que a cultura digital esta aos poucos chegando
as disciplinas do curso de licenciatura em matematica.

14.

Foi possivel compreender que as formas de uso das TIC por professores do curso
de licenciatura em matematica da PUC Goias seguem as concepgdes
deterministas e instrumentais.
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15.

Os resultados apontam que a licenciatura em matematica ofereceu aos egressos
apenas rudimentos de informatica e oportunidade de vivenciar algumas
experiéncias de aprendizagem, em que as TIC eram utilizadas como meros
recursos para reanimar velhas praticas de ensino, sem modificar as formas de
ensinar e de aprender.

16.

Ainvestigacao destacou que é aparente nos documentos norteadores a concepgao
de “Incorporar tecnologia” e o computador € um artefato mostrado como: uso,
ferramenta, apoio para entender matematica. Em 42% dos cursos estao ausentes
disciplinas que visam novas fontes de renovacéo de abordagens da matematica e
por meio dos Projetos Politico-pedagdgicos (PPPs) e ementas foi apontada uma
infima tendéncia na concepcdo de matematizar tecnologia e, consequentemente,
uma menor expectativa de mudancas positivas projetadas na formacéo inicial do
professor quanto as tecnologias educativas.

17.

Aliando elementos tedricos as compreensdes alcancadas durante todo o processo,
apontamos norteadores para a organizacdo de praticas educacionais passiveis de
promoverem o letramento digital no seu processo de ensino e aprendizagem.

18.

Os resultados indicam a necessidade de reformulagcdo do projeto pedagdgico do
curso de matematica na modalidade EAD para uma articulacdo entre o planejar e
0 agir, entre a teoria e a pratica, pois se configuram como os grandes desafios para
a questdo da formacdo de professores, visto que o curso de matemética na
modalidade EAD, no ambito da UEPA, precisa garantir aos futuros professores
conhecimentos para atender as atuais demandas educacionais.

19.

Enfim, é nessa perspectiva que se ressalta a necessidade de mudancas na
formac&o do professor, desde sua graduacdo. E fundamental que haja a incluso
do uso da tecnologia digital na sala de aula j& na graduag&o do professor, pois é
nesse momento que ha a caracterizacdo do docente como profissional.

20.

Os resultados obtidos sinalizaram o interesse dos alunos, em formagéo, nas
possibilidades e limitagBes do uso das tecnologias moéveis como recursos de
ensino e aprendizagem, da mesma forma, a compreensdo dos contetdos
matematicos dos campos conceituais trabalhados por meio de sua participagéo
nas discussoes e reflexfes das atividades propostas durante a oficina.

21.

Como resultado da pesquisa, evidenciaram-se quatro perspectivas centrais de uso
dos recursos digitais das atividades formativas do curso: perspectiva voltada a
pratica docente na educacado bésica; perspectiva voltada ao desenvolvimento de
conhecimentos da matemética; perspectiva voltada ao desenvolvimento de
conhecimentos sobre as tecnologias e suas possibilidades pedagdgicas e
perspectiva voltada os aspectos transversais da formacéo e profissédo docente.

22.

Os resultados indicam o cuidado dos professores na organizagdo do ensino de
suas disciplinas, desenvolvendo propostas que buscassem estimular o uso critico
e consciente das TDICs por parte dos licenciados e que os possibilitasse identificar
possibilidades de integra-las em situaces de ensino e aprendizagem.

No

Resultados das Pesquisas sobre Formacgdo Continuada de Professores de
Matemética e as TDIC

Os resultados indicam que: 1) O grupo se consolidou como colaborativo, sendo as
metas estabelecidas conjuntamente e o compartilhamento visto como um elemento
que contribui para suas praticas com as tecnologias; 2) Os professores passaram
a apresentar novas percep¢des sobre o uso das tecnologias, considerando mais
0s aspectos interativos das ferramentas e, principalmente, o aluno assumindo mais
a producdo das atividades e conteudos; 3) O processo vivido contribui para a
reflexdo-na-acao e reflexdo-sobre-a-acdo a partir do uso das tecnologias, em um
nivel inicial que tende a consolidar-se com o tempo; 4) A colaboracdo mostrou-se
um elemento diferenciador no processo formativo desenvolvido.

Foi possivel evidenciar que a educacao a distancia, entendida como um contexto
possivel para a formacao continuada de professores, favoreceu a manifestacéo e
o desenvolvimento de conhecimentos e saberes da docéncia, por parte dos
cursistas que participaram da pesquisa, permitindo, entre outras coisas, 0
desenvolvimento da autonomia desses docentes mediante as atividades proposta
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no curso realizado, levando-os a buscar solu¢des para as dificuldades pessoais
encontradas pelos mesmos.

A pesquisa demonstrou a importancia da formacéo continuada dos professores que
ensinam matematica, a partir do uso das TDIC. Portanto, os processos de reflexao
sd0 essenciais, pois estes (professor e aluno) aprendem, ndo somente pelas
atividades realizadas, mas acima de tudo, pela reflexdo feita sobre o exercicio
desta atividade.

Os resultados indicam que quando ha a existéncia de um ambiente favoravel na
escola, como aquele que foi analisado por esta pesquisa, facilita o processo de
formacao continuada, potencializa o desenvolvimento profissional e contribui para
0 atendimento local das necessidades de formacéo dos professores.

Portanto, nosso trabalho os revelou que a experiéncia do sujeito nos processos
formativos, dos momentos de interatividade, interagdo mediada e interacéo
pessoal e suas vivéncias no dia a dia da escola, constituem fatores fundamentais
na constituicdo e construcdo da autonomia-autoria dos sujeitos, consolidando um
processo de ensino-aprendizagem significativo para docentes e educandos que se
revelaram a partir da producéo de materiais didaticos digitais.

Podemos afirmar que as possibilidades de interatividade e colaboragdo em um
curso de formacdo de professores em uma proposta de EAD online estao
vinculadas ao papel do professor mediador, a sua concepcdo pedagdgica, as
concepcdes de educacdo presentes na proposta do curso, a organizacdo do
ambiente e a atitude de aprendiz dos professores cursistas.

Assim, os professores evidenciaram que em termos de interatividade, os ambientes
online s@o espacgos ainda relacionados a presencga de sujeitos interessados no
consumo de informagBes onde as préticas de colaboragdo e democratizagédo da
acdo comunicativa sdo vistas com restricdo, seja por motivo de inseguranga ou
desinteresse pela possibilidade de apoio quanto a aspectos tedricos. Apesar da
evasdo verificada no decorrer do curso, péde-se concluir que os professores,
guando envolvidos afetiva e intelectualmente no contexto de uma formagé&o online,
podem permanecer na mesma, com maior grau de dedicac¢é@o e aproveitamento.
Nesta pesquisa os mesmos foram considerados sujeitos ativos, e isso foi
reconhecido pelos mesmos como algo relevante para sua permanéncia no curso,
0 que estimulou esses profissionais a participarem de novas praticas online
voltadas para a formacéo continuada.

Os docentes percebem a formacdo continuada como essencial e necessaria para
0 ensino e o seu aprendizado. Suas reflexdes suscitam que a inser¢éo tecnolégica
na formagdo também se configure como significativa no ambito escolar. Os
educadores mostraram interesse tematico pela Geometria e pela Histéria da
Matematica, dentre outras demandas associadas ao uso de softwares. Todos 0s
docentes sinalizaram que o numero insuficiente de computadores para uso dos
alunos interfere na utilizacéo dessa tecnologia, em classe. Os resultados também
indicaram que a inser¢do informatica educativa na formagdo continuada e
necesséria de modo a promover a atualizacdo e mediante atividades relacionas a
sua pratica, como foram as implementadas no PMCEO. Todavia, o apoio da
direcdo da escola, bem como a infraestrutura adequada para a realizacdo das
atividades de formacao tornam-se imprescindiveis para uma maior efetividade das
implementacdes.

No

Resultados das Pesquisas com Outros Temas

A andlise dos dados de natureza quantitativa e qualitativa levou a verificagdo da
hipotese de que os professores da Licenciatura em Matematica fazem diferentes
usos do computador, tanto pela identificacdo de que os formadores estdo em
diferentes estagios de uso, como pela frequéncia e finalidades com que usam o
computador, sendo este um segundo elemento a ser considerado na elaboracéo
de uma proposta de formacéo dos formadores para a integracdo do computador
na formacéo inicial dos professores de Matemética. A analise também permitiu a
identificacdo de outros elementos: considerar o dominio que esses formadores tém
dos conhecimentos envolvidos no uso do computador em processos de ensino e
aprendizagem; oferecer aos formadores, experiéncias que possibilitem a
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descoberta de outras potencialidades do computador, no que se refere ao seu uso
em processos de ensino e aprendizagem; permitir o desenvolvimento de
estratégias e solugdes possiveis para contornar condiges adversas e ndo ideais
para o uso do computador.

2. Os resultados mostraram que falar da constituicdo docente em Matematica a
distancia entre saberes relativos a experiéncia e a academia indica aproximacdes
e distanciamentos. A EAD foi vista como uma modalidade possivel de aprender a
ser professor/a de Matematica articulando os diferentes saberes e praticas
vivenciadas. O encontro de saberes foi possivel pelas implicacdes da busca
teoria/empiria na reflexdo permanente sobre a propria pratica.

3. A analise dos dados nos indicou que o seu processo de apropriacdo dos artefatos
pode ter acontecido por adaptacfes gradativas dos recursos didaticos que ela
utilizava no ensino presencial, motivadas por tensfes internas ou externas a sua
atividade.

4, Os resultados apontam para as identidades/identificacdes que perpassam o Homo
oeconomicus, estudado por Foucault (2008) e o Homo oeconomicus acessibilis,
legitimado por Loureiro (2013), assim as “ldentidades/Identificacdes” desta tese
discursivizam uma subjetivacdo que postulamos do Homo oeconomicus virtualis.
5. Os resultados revelam que o tratamento das relacdes entre tecnologias e educagéo
na producdo académica sobre tecnologias na formacdo de professores de
matematica oscila entre uma tendéncia instrumental e determinista (PEIXOTO,
2009, 2015). Observamos que a formacgdo de professores de matematica para o
uso de tecnologias é discutida na perspectiva da epistemologia da pratica
indicando que a necesséria articulagdo entre teoria e pratica tem valorizado mais o
saber pratico em detrimento do tedrico. Assinalamos as aproximagbes entre a
epistemologia da pratica, o ideario ideolégico neoliberal e a agenda pés-moderna
e como essas aproximacgdes podem contribuir para reforcar o discurso ideolégico
dominante centrado no lema do “aprender a aprender”.

6. Os resultados demonstraram que instalar ou distribuir equipamentos na escola
constitui apenas um dos pilares necessérios para fomentar o uso das tecnologias
digitais de forma pedagdgica, pois foi fundamental verificar a necessidade de
formacdo continuada para os docentes, visto que 0s sujeitos colaboradores da
pesquisa ndo tém apropriacdo tecnoldgica suficiente para se sentirem seguros.
Fonte: De autoria propria

Conforme pode se observar, no Quadro 17, apds a organizacao dos resultados
das teses e dissertacdes pesquisadas, obteve-se que, a maioria dos resultados
apontaram aspectos positivos em relacdo ao uso das TDIC na formacdo dos
professores de matematica. Das 36 (trinta e seis) pesquisas, somente 07 (sete), que
equivale a 20% apontam deficiéncias ou fizeram obje¢cbes ao uso das TDIC na
formacdo de professores de matematica, enquanto que outras 07 (sete) apontaram
contribuicGes e potencialidades no uso das TDIC para a formacgao de professores de
matematica.

Dos resultados que apontaram contribui¢cdes e potencialidades da EAD para a
formacao de professores de matematica, identificou-se 05 (cinco), equivalente a 14%,
engquanto que os resultados que apontaram deficiéncias ou fizeram criticas sobre a

formacao de professores na modalidade EAD, foram somente 03 (trés), equivalente a
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08%. Houve 05 (cinco) resultados que assinalaram sobre a necessidade e importancia
da reflexdo sobre o uso das TDIC na formacédo dos professores de matematica, esse
namero corresponde a 14%.

Os resultados que mostraram que ainda é pequena a inser¢cao das TDIC ou
sobre a auséncia delas nos cursos de licenciatura em matematica foram 03 (trés) que
corresponde a 08%, enquanto que, os resultados que apresentaram limites e
possibilidades em relacdo ao uso dos seguintes equipamentos: computador, tablet e
smartphone, apods realizarem atividades em curso de licenciatura em matematica
foram 03 (trés), o que corresponde a 08%. Identificou-se ainda, 03 (trés) resultados
de pesquisas que apontaram sobre os limites e possibilidades apés o uso das
seguintes tecnologias: plataforma digital GGBook, ferramentas do ambiente virtual
AVA Moodle e do software matematico Geogebra, essas tecnologias foram

experimentadas em um curso de licenciatura em matematica.

Quadro 17: Quantitativo dos Resultados das Pesquisas por Enfoque

Resultados que apontaram: Tese Dissertacao Total Percentual
Deficiéncia ou fizeram criticas ao uso das 03 04 07 20%
TDIC na formacédo dos professores de

matematica

Contribuicdes e potencialidades em relagéo 02 05 07 20%

ao uso das TDIC na formacéo de
professores de matematica
Contribuicdes e potencialidades com relacéo 04 01 05 14%
a formacgéo de professores de matematica
na modalidade EAD

Deficiéncias ou fizeram criticas a formacéo 01 02 03 08%
de professores de matematica na
modalidade EAD

Sobre a necessidade e importancia da 03 02 05 14%
reflex@o no uso das TDIC na formacgé&o dos
professores de matematica

Sobre a pequena inser¢do ou auséncia das - 03 03 08%
TDIC nos cursos de licenciatura em

matemdtica

Limites e possibilidades do uso do 02 01 03 08%

computador, tablet e smartphone em curso
de licenciatura em matematica

Limites e possibilidades do uso da 01 02 03 08%
plataforma digital GGBook, ambiente virtual
AVA Moodle e software Geogebra em curso
de licenciatura em matematica

TOTAL 16 20 36 100%

Fonte: De autoria propria
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Com a exposicdo dos dados obtidos apdés a analise dos resultados das
pesquisas, encerra-se esta secdo que apresentou sobre as contribuicbes e
implicaces das teses e dissertaces defendidas no Brasil no periodo de 2009 a 2018
que discutiram sobre a formacgéo de professores de matemética e as TDIC. A seguir

se fara as consideracoes finais sobre este trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para responder a questdo: Como as TDIC e a formagéo dos professores de
Matematica vém sendo discutidas nas teses e dissertac6es defendidas no Brasil no
periodo de 2009 a 2018? Realizamos a analise das teses e dissertacdes defendidas
no Brasil no periodo de 2009 a 2018 sobre as TDIC e a formacéo de professores de
matematica que demonstrou que as discussdes tém como principal temética o uso
das tecnologias na formacao inicial e continuada de professores na modalidade EAD,
apontando que ainda existem desafios a serem superados tanto de ordem estrutural,
como a falta de equipamentos e sinal de internet, quanto em relacdo ao tipo de
abordagem utilizada para o uso das TDIC no ambito educacional, pois, ainda persiste
0 uso da abordagem instrucionista, que se configura principalmente pelo repasse de
conteudo e informacdes, porém, ja se observa de forma gradativa a mudanca para a
abordagem construcionista, quando se busca que o aluno construa o conhecimento
fazendo uso das tecnologias.

Os resumos das teses e dissertacdes que formaram o corpus da pesquisa foram
identificados e selecionados de forma online no Catalogo digital da CAPES. Depois
de concluida a busca, os resumos foram organizados em arquivos digitais, separados
por ano e tipo (tese, dissertacédo). Esta forma de organizagdo dos resumos contribuiu
bastante para as constantes leituras e consultas que foram imprescindiveis no
processo de analise e obtencéo dos dados da pesquisa.

Em relacdo a busca e selecdo dos resumos das teses e dissertacdes disponiveis
no Catélogo digital da CAPES, ndo encontramos dificuldade, pois, o site da CAPES
possui uma ferramenta de busca que favorece a pesquisa de forma rapida e objetiva.
A dificuldade que tivemos foi com relacdo a lentiddo da internet e as quedas
constantes da conexdo, apesar disso, finalizamos a busca dos resumos com éxito.
Acreditamos que por residirmos na regido Norte do Brasil os problemas com a
conexao, velocidade e estabilidade da internet sejam ainda maiores. Durante a busca
pelos resumos das teses e dissertacfes, observamos que 0s resumos mais antigos,
agueles que foram adicionados ao Catalogo da CAPES antes do ano de 2013,
possuem textos bastante reduzidos com poucas informacdes, em alguns resumos,

detectamos a auséncia de informacdes, a solucao foi recorrermos ao texto completo
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da tese ou dissertacdo, dessa forma obtivemos a informacdo ausente no resumo.
Percebemos que os textos dos resumos adicionados no Catalogo a partir do ano de
2013, ndo apresentam mais essa limitag&o, pois, possuem textos maiores contendo
maior numero de informacgdes sobre a pesquisa.

Apds o levantamento, obtivemos o total de 36 (trinta e seis) pesquisas, sendo 16
(dezesseis) teses e 20 (vinte) dissertacdes defendidas no Brasil no periodo de 2009 a
2018, que investigaram sobre a formacao de professores de matematica e as TDIC.
Identificamos que a maioria das pesquisas foram produzidas na Regidao Sudeste, que
apresentou 16 (dezesseis) pesquisas, sendo 11 (onze) teses e 05 (cinco)
dissertacBes, em seguida apareceu a Regido Sul com 10 (dez) pesquisas, sendo 02
(duas) teses e 08 (oito) dissertacdes, depois a Regido Nordeste com 05 (cinco)
pesquisas, sendo 01 (uma) tese e 04 (quatro) dissertagcles, a Regido Centro-Oeste
surge com 03 (trés) pesquisas, sendo 02(duas) teses e 01 (uma) dissertacédo, por fim,
a Regido Norte com somente 02 (duas) dissertagdes.

A exemplo da producao das pesquisas, as IES responsaveis por elas, também
se localizam em sua maioria na Regido Sudeste. Das 25 (vinte e cinco) IES, 09 (nove)
se localizam na Regido Sudeste, seguida de perto pela Regido Sul, onde se localizam
08 (oito) IES. Na Regido Nordeste estao localizadas 04 (quatro) IES e as regides Norte
e Centro-Oeste aparecem com a mesma quantidade de IES: 04 (quatro). Dessa forma,
ficou demonstrado neste estudo que persiste o desequilibrio entre as regibes, tanto
em relacdo producdo de pesquisa, quanto em relagdo ao quantitativo de IES por
regido.

Quando analisamos sobre a producdo anual das pesquisas com o0 tema
formacao de professores de matematica e as TDIC, percebemos que a quantidade de
trabalhos ainda € pequena, ndo ultrapassa o quantitativo de 06 (seis) pesquisas por
ano, 03 (trés) teses e 03 (trés) dissertacdes. Sendo que no ano de 2011 nenhuma
tese foi encontrada, somente 02 (duas) dissertacées. Também no ano de 2013 néo
encontramos tese, somente 03 (trés) dissertacdes. No ano de 2016 nao identificamos
nenhuma dissertacdo, identificamos somente 01 (uma) tese. Com estes dados
mostramos a necessidade de serem realizadas mais pesquisas sobre formagéo de
professores de matematica e o uso das TDIC.

Um aspecto positivo que identificamos com este estudo foi em relacdo aos

autores das pesquisas, pois das 36 (trinta e seis) pesquisas, 18 (dezoito) foram
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realizadas por mulheres, ou seja, as mulheres foram responsaveis por metade das
pesquisas, mostrando assim, um avanco, se for considerado que durante muito tempo
prevaleceu a presenca masculina na area da matematica.

Com este trabalho identificamos as seguintes tendéncias: 61% trataram sobre o
uso das TDIC na formacé&o inicial dos professores de matematica. A outra tendéncia
diz respeito ao uso da EAD na formacao inicial e continuada dos professores de
matematica, pois, 22% das pesquisas versaram sobre esse tema. Também
observamos a escassez de trabalhos sobre a utilizagdo de aplicativos e softwares no
ensino da matemética, encontramos somente 03 (trés) pesquisas sobre este assunto.

Acreditamos que esse trabalho € relevante para andlise das pesquisas
realizadas sobre a formacéo de professores de Matematica e as TDIC, pois, através
dele foi possivel contribuirmos para a reflexdo critica a respeito de como esta
ocorrendo as pesquisas sobre esse tema. Além disso, oferecemos dados a respeito
do uso das TDIC na formacao de professores de Matematica, possibilitando que se
faca correcdes, ajustes e o aprimoramento nessa formacéo, também, sugerimos a
realizacdo de novas pesquisas que aprofundem os dados aqui apresentados.

Durante o desenvolvimento deste estudo ocorreu a pandemia da COVID-19,
devido ao risco de contaminacdo houve a necessidade do isolamento social e a
suspensao das aulas presenciais, com isso, de um momento para o outro, 0s sistemas
de ensino: federal, estadual e municipal se viram com o desafio de encontrar uma
forma para que os alunos nao ficassem totalmente prejudicados e pudesse dar
continuidade ao ano letivo.

A solucéo proviséria encontrada foi o uso das TDIC para a realizacédo do ensino
remoto, dessa forma os alunos poderiam manter contato visual com professores e
colegas atraves da internet, além de receberem conteudo, atividades e instrugdes
para que pudessem estudar sozinhos, isso, no caso dos alunos do EF maior (6° ano
ao 9° ano) e do Ensino Médio, para os alunos da Educacao Infantil e do EF menor (1°
ano ao 5° ano) tornou-se imprescindivel a presenca e ajuda dos pais. Esse formato
de aula remota, trouxe a tona e reacendeu questbes importantes que em algum
momento sdo apresentadas neste trabalho como: a auséncia ou deficiéncia do sinal
de internet nas escolas ou na casa dos alunos, a resisténcia ou pouca habilidade que

varios professores possuem em relacéo ao uso das TDIC como ferramenta de ensino-
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aprendizagem, sendo assim, essas questdes reiteram a importancia desse estudo e

de que se continue as pesquisas sobre essa tematica.
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