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RESUMO

Objetivou-se, neste estudo, verificar o potencial de uma sequéncia didatica — “Agua:
da nascente ao ambiente virtual” — baseada nos trés momentos pedagogicos e nas
suas possiveis contribuicdes para a aprendizagem na Educacao Infantil, integrando
recurso audiovisual e espaco nao formal, a partir da perspectiva docente. Diante do
exposto, foi desenvolvido o seguinte problema: de que forma a sequéncia didatica
“Agua: da nascente ao ambiente virtual’, que integra o recurso audiovisual e o
espaco nao formal de educacéo, pode contribuir para o processo de aprendizagem
da Educacéo Infantil, a partir do olhar docente? Os pressupostos tedricos sinalizam
as concepcoes de diferentes autores, a fim de se compreenderem os fundamentos
da Educacéo Infantil, do Ensino de Ciéncias, dos temas geradores, do papel docente
e do espaco nao formal. O desenho metodolégico baseou-se em uma abordagem
qualitativa, de carater descritivo e bibliografico. Utilizaram-se, como instrumentos de
coleta de dados, aplicacdes de questionarios por intermédio de Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC), pelo Google Formularios e pelo aplicativo
WhatsApp, bem como por transcricbes de audios e de mensagens de textos. A
sequéncia didatica se desenvolveu pela proposta metodologica dos trés momentos
pedagogicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011). As analises dos dados
determinaram-se a luz da analise de contetdo, apresentada por Bardin (1977),
configuradas por trés categorias. Sendo assim a categoria inicial, que identificou o
perfil, as concepcdes e as praticas educativas dos docentes. A categoria
intermediaria apresentou as analises sobre o recurso do video didatico do espaco
nao formal de educacdo: uma das nascentes do igarapé Carand, localizado na zona
oeste do municipio de Boa Vista, RR. Por fim, a categoria final, correspondeu as
avaliacbes dos especialistas (participantes), no tocante a sequéncia didatica.
Construiu-se, como produto educacional, uma sequéncia didatica como material de
apoio para a pratica pedagdgica. Os especialistas apontaram que a sequéncia
didatica pode ser aplicavel para as criancas da Educacao Infantil, além de ser
adaptada para os estudantes dos Anos Iniciais, pela linguagem acessivel
proporcionada pelo instrumento metodoldgico (video didéatico) e, além disso, por
desenvolver uma préatica pedagdgica capaz de contribuir de forma complementar
para a aprendizagem das criancas. Os resultados evidenciaram que a integracdo do
recurso audiovisual e o espagco nao formal da nascente demonstraram informacdes
esclarecedoras, apresentando 0s conceitos e suas relacdes e na busca de
possibilitar as criancas a importancia dele e seu contexto. Na parte final da pesquisa,
a proposta da sequéncia didatica precisou ser reformulada, seguindo sugestées dos
especialistas, buscando-se estabelecer experiéncias para sensibiliza¢des, dialogos e
observacdes das criancas.

Palavras-Chave: Ensino de Ciéncias. Sequéncia Didatica. Espag¢o Nao Formal.



ABSTRACT

This study aimed to verify the potential of a didactic sequence - "Water: from the
source to the virtual environment” - based on the three pedagogical moments and
their possible contributions to learning in Early Childhood Education, integrating
audiovisual resource and non-formal space, from the teachers' perspective. Given
the above, the following problem was developed: how can the didactic sequence
"Water: from the spring to the virtual environment”, which integrates the audiovisual
resource and the non-formal educational space, contribute to the learning process in
early childhood education, from the teachers' perspective? The theoretical
assumptions signal the conceptions of different authors, in order to understand the
fundamentals of Kindergarten Education, Science Teaching, the generating themes,
the role of the teacher and the non-formal space. The methodological design was
based on a qualitative approach, of descriptive and bibliographic character. It was
used, as instruments of data collection, questionnaire applications through
Information and Communication Technologies (ICT), Google Forms and WhatsApp,
as well as transcriptions of audios and text messages. The didactic sequence was
developed by the methodological proposal of the three pedagogical moments of
Delizoicov, Angotti and Pernambuco (2011). Data analysis was determined in the
light of content analysis, presented by Bardin (1977), configured by three categories.
Thus the initial category, which identified the profile, the conceptions and educational
practices of teachers. The intermediate category presented the analyses on the
resource of the didactic video of the non-formal educational space: one of the springs
of the Carana igarapé, located in the western area of the municipality of Boa Vista,
RR. Finally, the final category corresponded to the experts' evaluations (participants),
regarding the didactic sequence. It was built, as an educational product, a didactic
sequence as a support material for the pedagogical practice. The specialists pointed
out that the didactic sequence can be applicable to children in Infant Education,
besides being adapted for students of the Beginning Years, due to the accessible
language provided by the methodological instrument (didactic video) and, moreover,
for developing a pedagogical practice capable of contributing in a complementary
way to the children's learning. The results showed that the integration of the
audiovisual resource and the non-formal space of the spring demonstrated
enlightening information, presenting the concepts and their relationships and seeking
to enable children the importance of it and its context. In the final part of the research,
the proposal of the didactic sequence needed to be reformulated, following the
suggestions of experts, seeking to establish experiences for sensitization, dialogues
and observations of children.

Key-Words: Science Teaching. Didactic Sequence. Non Formal Space.
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INTRODUCAO

Ao se tratar do processo de ensino e aprendizagem na primeira etapa da
Educacédo Béasica, a Educacao Infantil para integrar a préatica do Ensino de Ciéncias
e 0 espaco ndo formal, ainda h& poucos estudos referentes ao tema, inclusive no
Programa de Pds Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PPGEC), da Universidade
Estadual de Roraima (UERR). De acordo com a orientacéo do curriculo tradicional, o
inicio do ensino das concepc¢des cientificas deve comecar nos primeiros anos do
processo de aprendizagem, a partir da Educacao Infantil, devendo estabelecer o
primeiro contato das criancas com os fenébmenos naturais para que desenvolvam o

conhecimento cientifico (HAI et al., 2020).

Nas outras etapas de ensino da Educacdo Bésica, a disciplina de Ciéncias,
assim como as outras areas de conhecimento, divide-se em Quimica, Biologia,
Fisica, Matematica, entre outras. Mas a abordagem de Ciéncias, nessa fase pré-
escolar, requer que seja possibilitada a aquisicdo de conceitos e de novas
experiéncias, o contato com o fendmeno estudado e a contextualizacdo de
contetdos. Sendo assim, as criancas podem ser estimuladas, pelas contribuicdes
nos espacos da educacédo nao formal, ao processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, percebemos a necessidade de se buscarem pesquisas que
possibilitem a pratica pedagdgica na educacado nao formal, na perspectiva do Ensino
de Ciéncias, que possam ser concretizadas no publico da Educacao Infantil. Porém,
com relacdo a esse cendrio da educacdo ndo formal, os professores enfrentam
dificuldades para execucdo desse recurso didatico. Eles preferem ainda seguir um
modelo de ensino tradicional, baseado em livros didaticos, orientacées de ensino

estruturado ou outros fatores.

Além disso, podemos identificar outros fatores que distanciam os docentes do
uso dos espacos educativos, podemos destacar: a inseguranca na elaboracao do
planejamento e de objetivos definidos, escassez de recursos para suporte do
translado, falta de apoio da gestdo escolar, entre outros. Assim, € necessario
repensar nas atividades praticas e contextualizadas, em um ambiente escolar que

favoreca o tratamento de situagOes-problema para transformar os conhecimentos
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das criancas, por meio de estratégias como o ensino pratico, a fim de responder as
necessidades sociais, pessoais e ambientais (MAGALHAES, 2015). Evidentemente,
uma das fungbes do professor de Ciéncias é ensinar para a compreensdo e a
interpretacdo de conceitos e tematicas, a fim de formar uma visdo de mundo que

permita a sua transformacao.

A importancia da pratica do trabalho pedagdégico no Ensino de Ciéncias torna-
se indiscutivel para contextualizacdo do que é ensinado na aula a realidade do
aluno. Ao se indagar que é necessario haver a competéncia das concepcbes
cientificas, relacionadas as tecnologias, essa necessidade se mostra evidente,
sendo uma peculiaridade necesséaria. Porém, ela ndo é o bastante para uma
adequada atuagédo docente, quando se trata do aumento de professores formados
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007).

Faz-se necessario promover mudancas e repensar a pratica pedagogica no
que concerne a percepcao docente, diante do planejamento, das articulacdes
estratégias de ensino, permitindo experiéncias e habilidades que a crian¢ca possa
alcancar no seu processo de aprendizagem. Quando se trata do ensinar Ciéncias as
criancas, sao indispensaveis os estudos cientificos e as aulas diversificadas, as
quais despertem os alunos para o fascinio da Ciéncia, o que estimula a curiosidade,
o0 interesse e o gosto por aprender (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013).

A pesquisa possui importancia no contexto do espaco educativo nao formal,
trazendo um novo olhar do trabalho pedagdgico do Ensino de Ciéncias na Educacéo
Infantil, discutindo a necessidade de implementar mudancas e de inovar a pratica
educativa, a partir de uma sequéncia didatica. Assim, diante da necessidade de
ressignificar as propostas didatico-metodolégicas no processo de ensino e
aprendizagem, para além da sala de aula, o espaco escolar precisa designar outras
vivéncias educativas, e que a aprendizagem seja mais dinamica, problematizadora e

significativa, desde a tenra infancia.

Do mesmo modo, cabe integrar o uso de midias numa sequéncia didatica,
articuladas as atividades propostas para o processo de aprendizagem, apresentando

relevancia cultural, social e ambiental, conforme orienta¢cées do curriculo, como as
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da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, mediante a Proposta
Curricular Municipal para Educacao em Boa Vista/RR (PCMEI) de 2018.

Este estudo resulta em reflexdes e em discussdes as quais apresentam
diversas concepcOes tedricas, diante da perspectiva metodologica dos trés
momentos pedagogicos do Ensino de Ciéncias, de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011), qual estruturou a sequéncia didatica da pesquisa. Essa
perspectiva consiste em uma préatica educativa aos professores de Ciéncias, e,
mesmo nao se fazendo referéncias proprias para a Educacéo Infantil, ela pode ser
adequada as etapas da Educacdo Basica, por elencar uma proposta didatico-

pedagdgica com uma concepc¢ao inovadora.

Este trabalho se configura na Linha de Pesquisa 2, “Espagos ndo Formais e a
Divulgacédo Cientifica no Ensino de Ciéncias”, do PPGEC-UERR. Buscando uma
melhoria a minha préatica docente, ingressei no Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias, em virtude de, nesse curso, me apropriar com as contribuicdes tedricas,
repensar em estratégias de ensino diversificadas e lddicas, as quais podem
modificar a maneira como ensinamos, com mais qualidade, objetivando-se a

aprendizagem significativa do estudante.

Atuando como professora da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental (dos
Anos Iniciais), da rede municipal de Boa Vista/RR, posso afirmar que, embora,
anteriormente, eu ndo conhecesse as concepc¢fes quanto a mediacdo docente em
diferentes espacos educativos, hoje, ja apresento mais propriedade nesse campo,
na proposta da linha de pesquisa, a qual sempre me chamou a atencdo, pelas
potencialidades viabilizadas pela educacdo no espa¢co nédo formal; potencialidades
essas que, lamentavelmente, ndo sdo colocadas em préatica constantemente no
cenario escolar. Contudo, vivenciar a intencionalidade dos espacos nao formais é

promover riqueza de possibilidades de aprendizagem.

Nesse sentido, este estudo se propde a responder o problema da pesquisa:
de que forma a sequéncia didatica “Agua: da nascente ao ambiente virtual”, que
integra o recurso audiovisual e o espagco nédo formal de educacao, pode contribuir

para o processo de aprendizagem da Educacéao Infantil, a partir do olhar docente?
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Diante de tal questionamento, elencamos o0s objetivos deste estudo. O
objetivo geral é verificar o potencial de uma sequéncia didatica — “Agua: da nascente
ao ambiente virtual” — baseada nos trés momentos pedagdgicos e nas suas
possiveis contribuicbes para a aprendizagem na Educacado Infantil, integrando

recurso audiovisual e espaco ndo formal, a partir da perspectiva docente.

Destacam-se, como objetivos especificos: identificar o perfil, os
conhecimentos prévios e as praticas docentes relacionados as estratégias e aos
recursos tecnoldgicos utilizados na Educacéo Infantil; organizar um video educativo,
a fim de apresentar o espaco ndo formal de educacdo e as suas possiveis
contribuicdes, como estratégia didatica acessivel a linguagem da crianca para a
Educacéo Infantil; e analisar as percepcdes dos docentes sobre a sequéncia didatica

“Agua: da nascente ao ambiente virtual no Ensino de Ciéncias”.

O projeto, precedente a pandemia do SARS-CoV-2, foi reorganizado pela
pesquisadora, de modo a atender ao modelo de Ensino Remoto Emergencial (ERE),
que foi a medida para desenvolver estratégias didaticas e pedagdgicas para reduzir
0s impactos ocorridos no isolamento social, abrangendo o cenéario educacional,
conforme ao decreto autorizativo da Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Durante
a primeira tentativa de execucao da pesquisa, de realizar por ensino remoto, a rede
municipal de Boa Vista, RR estava adotando o sistema de escalas nas escolas.
Assim, nao foi possivel colocar a aplicacdo da pesquisa, com projeto reformulado
para o periodo pandémico, ocorrendo por falta de quérum (quantidade minima de

estudantes para aplicar a pesquisa).

Enquanto a escolha pelo espaco ndo formal permaneceu inserida na
sequéncia didatica, essa atividade, na nova versao, foi substituida por um recurso
audiovisual: video didatico, com o intuito de apresentar uma nascente local, entre as
varias existentes na regido, chamada igarapé Carand. O projeto foi reestruturado
num formato para o publico da Educacéo Infantil; porém, ele n&o foi concretizado em
uma turma — como anteriormente mencionado —, mas sim, desenvolvido por meio de

analises de participantes desta pesquisa.

A justificativa pela permanéncia do espaco educativo, uma das nascentes do

igarapé Carand, € que esse espaco proporcionou a inser¢cao da abordagem sobre a
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agua, trazendo percepcodes, conceitos e sensibilizagbes as criancas. Outras
alteracOes da pesquisa abarcaram: os objetivos; o problema; a inser¢cdo de novos
recursos, como o video; o andamento das etapas; além de outros aspectos, que
serdo apresentados a seguir. Dessa forma, um novo projeto foi submetido e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos (CEP) da UERR,
justificando-se tais modificacdes, elencadas no subitem; Principios Eticos da

Pesquisa.

O intuito da proposta foi desenvolver, no Ensino de Ciéncias, um produto
educacional, equivalente a sequéncia didatica, com o tema gerador “Agua: da
nascente ao ambiente virtual no Ensino de Ciéncias”. Ele foi direcionado aos
professores da Educacdo Infantil; porém, pode ser adaptado aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, além de ser elaborado para ser utilizado pelo ERE, assim
como nas aulas presenciais. O objetivo desse produto educacional é apresentar um
material de auxilio aos docentes que ensinam Ciéncias na Educacéo Infantil, a fim
de contribuir para a pratica pedagogica, utilizando o tema gerador “Agua: da

nascente ao ambiente virtual”.

O desenvolvimento da sequéncia didatica como produto educacional, a priori,
foi elaborado para as analises dos participantes. Eles foram escolhidos seguindo o
critério de serem professores especialistas, egressos do PPGEC. De acordo com as
suas percepcoes, apds as avaliacdes e as sugestdes dos participantes, a sequéncia
didatica foi reorganizada. A estrutura deste estudo apresenta as atividades de
ensino, articuladas com os objetivos especificos da dissertacdo, ja apresentados:
recurso audiovisual (video didatico), estratégia didatica, espaco ndo formal e
objetivos de aprendizagem das criancas no Ensino de Ciéncias. Por fim, o produto
desenvolve sugestdes para a pratica da aula em espaco ndo formal e discute as

suas potencialidades.

Para alcancar os objetivos propostos, a dissertacao consiste em trés capitulos.
O primeiro trata do suporte tedrico, evidenciando as concepc¢des e os fundamentos
de diversos autores abordados. Apresentam-se discussdes acerca do espago néo

formal de educacdo, do Ensino de Ciéncias, dos temas geradores, da pratica
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docente, da Educacédo Infantil e da proposta de uma metodologia de ensino em

Ciéncias dos trés momentos pedagogicos.

O segundo capitulo discorre sobre os procedimentos metodologicos, como
caminho percorrido neste estudo, expondo a base dos pressupostos metodoldgicos,
em uma abordagem qualitativa, de objetivo descritivo, e de pesquisa bibliografica,
adotou-se para apreciacdo dos dados a analise de conteldo de Bardin. Os
especialistas se constituiram com base em critérios de inclusdo: egressos do
Programa de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de

Roraima (PPGEC-UERR), os quais sao docentes que atuam na Educacao Basica.

Os instrumentos de coleta de dados a serem utilizados sdo: questionarios,
andlises dos participantes — conforme o objeto de estudo —, avaliagcdes da sequéncia
didatica pautada nos trés momentos pedagdgicos e o recurso audiovisual,
apresentando o espaco ndo formal, com o tema gerador “Agua: da nascente ao
ambiente virtual”. Todos 0s encontros com participantes se firmaram por meio de

ferramentas virtuais, assim como para o envio de questionarios.

O terceiro capitulo corresponde aos resultados e as discussées, englobando
os resultados obtidos, mediante a problematizacéo, a organizacéo e a aplicacao, de
acordo com cada objetivo apresentado. Dessa forma, os dados foram
contextualizados, descritos e transformados em informacdes, as quais foram
analisadas e discutidas, demonstrando-se desde o perfil, as concepcbes e as
praticas dos participantes relacionadas ao espaco ndo formal até as suas analises

do video didatico e da sequéncia didatica.

Ao final, apresentamos as consideragfes finais, que correspondem ao
desfecho da dissertacdo, nas quais se descrevem, em sintese, os resultados da
pesquisa. Salientam-se as andlises, propostas pelos docentes, para o Ensino de
Ciéncias na Educacéo Infantil mediante uma sequéncia didatica, conferindo-se uma
énfase a cada momento pedagodgico e as acOes trabalhadas, e havendo uma

orientacao em funcéo dos objetivos a serem alcangados.
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1 PRESSUPOSTO TEORICO

Neste capitulo, serdo apresentados alguns dos trabalhos existentes,
buscando-se abordagens e concepgbes de diversos autores, referentes aos
assuntos: espaco nao formal de educacéo, Ensino de Ciéncias, temas geradores,
papel docente, Educacéo Infantil e os trés momentos pedagdgicos de Delizoicov;
Angotti; Pernambuco (2011).

1.1 O ESPACO NAO FORMAL E O ENSINO DE CIENCIAS

O espacgo nao formal de educacao ocorre em diferentes contextos, fora de
ambientes escolares, apresentando diversos potenciais de desenvolvimento das
aprendizagens em Ciéncias. Nos ultimos anos, tem se tornado cada vez mais
comum o uso do espaco nao formal de educacdo no Ensino de Ciéncias, além de
em outras areas de conhecimento. As aulas séo estratégias de ensino e procuram
espacos proximos a realidade dos estudantes, tais como espacos naturais, espacos
urbanos, entre outros (SANTOS; TERAN, 2013).

No ambiente educativo, percebemos a dificuldade por parte de alguns
professores, em oferecer aula e desenvolver sua proposta didatica e metodol6gica
nesses espacos. Isso ocorre em razdo de, muitas vezes, eles ndo conhecerem de
fato esses locais e acreditarem que se trata de uma aula-passeio, sendo
desconhecida a potencialidade de alguns locais para o processo educativo,
beneficiando o estudante ao conhecimento cientifico, de maneira ludica, concreta,

visual e real.

Assim, promover essa atividade em um espaco educativo requer um
planejamento com objetivos claros, relacionados ao conteudo ou a algum projeto;
sobretudo, uma intencionalidade. Dessa forma, todo e qualquer espaco pode ser
utiizado para uma prética educativa com uma interacdo significativa entre
professores e estudantes, sendo que, antes de essa préatica acontecer, deve-se,

previamente, organizar um plano de forma criteriosa, para se atender a necessidade
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tanto da aula programada pelo docente quanto da aprendizagem dos estudantes
(JACOBUCCI, 2008).

Podem ocorrer possiveis contribuicbes desses espacos de aprendizagem,
incentivando o estudante pela aproximacdo do fendmeno estudado,
contextualizacdo, sendo umas das potencialidades entre outras diversas. Nessa

perspectiva:

O desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem no Brasil
sempre se desenvolveu em espacos educativos formais; porém, com o
passar dos tempos, as teorias, metodologias e praticas educativas trazidas
pelas novas tendéncias sugerem adequac¢des no contexto educacional [...]
como metodologias que tém um papel fundamental na complementaridade
do ensino no processo de disseminacdo da educagdo, pois 0S mesmos
suprem as hecessidades, como a falta de laboratério que muitas escolas
apresentam (LUZ; XAVIER, 2016, p. 292).

O Ensino de Ciéncias tem sido trabalhado de varias maneiras no ambiente
escolar, com a transmisséo direta de informacdes e as ac¢Oes diversificadas acerca
do processo de ensino e aprendizagem (MACIEL; TERAN, 2014). Dessa forma, o
espaco ndo formal constitui uma das estratégias didaticas para o Ensino de Ciéncias,
por se considerar uma proposta que incentiva a saida da rotina do contexto escolar,
a participacao, a curiosidade e o interesse dos estudantes, eles passam a explorar
novos espacos, 0 que contribui, assim, para uma aprendizagem mais significativa
desses sujeitos (LAU; CASTRO, 2014).

Nesse sentido, torna-se relevante citar que:

Outra contribuicdo importante para o Ensino de Ciéncias é a possibilidade
de as aulas acontecerem fora do ambiente escolar em espacos preparados,
ou ndo, para a aprendizagem, favorecendo a motivagéo e o interesse para o
educador e 0 educando (GHEDIN; CASTRO, 2015, p. 194).

Para Jacobucci (2008), a educacdo néo formal difere da educacao formal,
pois, naquela, sédo utilizadas formas metodolégicas e didaticas diferenciadas e
atrativas, propostas em espacos de ensino, visto que os docentes, na educag¢ao néo
formal, optam por usar diversas estratégias educativas para desenvolver

determinado conteudo.
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Partindo-se desse principio, o autor explica que o espaco nao formal tem sido
utilizado por “[...] professores de diversas areas do conhecimento e profissionais que
trabalham com divulgacéo cientifica para descrever lugares diferentes da escola,
onde € possivel desenvolver atividades educativas” (JACOBUCCI, 2008, p. 55).

Nesse sentido, percebe-se que o uso do espaco ndo formal de educacéo esta
presente tanto na educacao informal quanto na educacdo formal. Esses espacgos
proprios para a educacdo sao recursos pedagoégicos que complementam o Ensino
de Ciéncias, devido as perspectivas de assuntos diversos dos recursos naturais e
biologicos. Sabe-se que o espaco ndo formal se relaciona com um ambito
educacional e, nesse processo, ha duas categorias: as institucionalizadas e as ndo
institucionalizadas (LAU; CASTRO, 2014).

Os espacos nao formais institucionalizados s&o incluidos nos espacos
regulamentados e possuem uma equipe técnica responsavel pelas atividades
executadas, como 0s museus, os centros de Ciéncias, entre outros (CASTRO, 2017).
J& espacos ndo formais nao institucionalizados representam 0s espagos que ndo
sdo regulamentados, mas que apresentam um potencial para atividades
diferenciadas, na pratica. O esquema abaixo sintetiza os ambientes urbanos ou
naturais, definindo a classificacdo dos espacos nao-formais, institucionalizado e do
nao institucionalizado (Figura 1).

Figura 1: Classificacdo de categorias dos espacos nao-formais.

Espaco nao
formal

instituicoes

Rua, praca,
casa, lagoa,
igarapes etc.

Museus,
parques
ecologicos,
zoolégicos etc.
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Fonte: Jacobucci (2008).

Conforme Rodrigues (2012), ndo existem exigéncias na educacéo nao formal,
pelas regulamentacdes de oOrgaos educacionais. Apesar disso, ha discordancias
relacionadas a se entender a proporcdo pedagdgica do processo educativo ndo
formal. E necessario que haja mudancas na legislacdo especifica, que lhe deem
sustentacao, pois, os espacos nao formais de educacdo sdo muito variados. No
entanto, 0s espacos classicos abarcam museus, planetarios, jardins botanicos,
zoolodgicos, observatérios astronémicos, centros de Ciéncias, entre tantos outros
(RODRIGUES; RIBEIRO, 2019).

O espaco nao formal de educagdo ndo segue um sistema de ensino formal.

Acreditamos que a educacdo ndo formal (aquela que ndo utliza o
formalismo escolar) € uma fonte de motivacdo e deleite, pois os alunos e
visitantes espontaneos tém a oportunidade de vivenciar experiéncias Unicas
nesses locais (MACIEL; TERAN, 2014, p. 23).

A educacao formal e a educacdo informal sdo dois tipos de educacdo e
consistem no desenvolvimento de praticas pedagdgicas especificas, conforme

apresentado no Quadro 1.

Quadro 1: Principais diferencas da educacéo

Ocorre pelo processo

o Escolas,
SN, universidades e 5
conhecimento efetivado | " i s o o estruturada.  jAprendizagem
pelo curriculo [MSMUIG tradicional.
: ensino.
organizado.
Fora do sistema
Atividade sem fescolar  (igreja, [Decorrente :
o g Aprendizagem
presenca de critérios |casa, das atividades espontanea
curriculares. comunidade do cotidiano. P '

etc.).
Fonte: Adaptado de Santos e Teran (2013).




25

O Ensino de Ciéncias atrelado ao espaco néo formal de educacéo pressupde
a unido do contetdo que se aprende em sala de aula com a pratica do que o aluno
vivencia fora da formalidade do ambiente escolar. Sendo assim, a prética
pedagogica oferecida nesses espacos de educacdo deve proporcionar um processo
‘capaz de transformar o momento do aprendizado em algo expressivo para o
crescimento intelectual e pessoal dos estudantes e do préprio educador” (GHEDIN;
CASTRO, 2015, p. 200).

E no momento da aula no espaco nio formal que ocorre um processo de
ensino e aprendizagem com interacdo entre professor e estudante, contextualizado
ao conteudo e ao cotidiano do préprio aluno. Em relacdo ao Ensino de Ciéncias, ele
apresenta uma grande relevancia na sociedade. Esse ensino implica no processo
educativo e leva o conhecimento cientifico para a formacdo de cidaddos mais

criticos, sendo que:

Com a preocupacdo das consequéncias dos avangos cientificos sobre a
sociedade, emerge a necessidade de promover, no publico, a capacidade
de elaborar um pensamento critico sobre o papel da Ciéncia, tendo em vista
gue, cada vez mais, 0os avancos da Ciéncia e da Tecnologia passam a
afetar a vida das pessoas, fazendo aumentar a demanda por
conhecimentos cientificos. Cresce, entdo, a necessidade de capacitar o
cidad&o a se posicionar diante dos problemas e dos beneficios sociais que
esses avangos possam acarretar para a sociedade em geral (CERATI, 2014,
p. 23).

Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) para o0s
Anos Iniciais do Ensino Fundamental destacam que € inquestionavel a importancia
das concepcdes ocorridas nesse periodo, em virtude da mudanca no papel do
professor, que comeca a assimilar, mesmo que num plano teérico, novos objetivos

para o Ensino de Ciéncias Naturais.

Para ocorrer o ensino de fato, € preciso estabelecer que o docente esteja
ciente de seu papel, com objetivos claros e pertinentes de planejamento, sendo
minuciosamente cuidadoso na intencionalidade, desde a origem até a sua aplicacao,
construindo experiéncias em diversas situagcdes de aprendizagem (BRASIL, 1997).
Assim, outros existem espacgos educativos ndo formais que podem ser explorados

em aula de Ciéncias.
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Na tematica de educacdo nao formal, houve trabalhos que buscaram
interagir o conceito de divulgagdo cientifica fora da sala de aula e fora de
espagos institucionalizados com o objetivo relacionado ao Ensino de
Ciéncias, principalmente na area da salde e da educagdo ambiental. Dessa
forma, comecou a se esboc¢ar uma independéncia da educacdo nédo formal
para cunhar-se o termo “uso do espago néo formal”’, dependendo de ser
considerado nesse contexto um conceito independente do conceito de
Educacdo ndo Formal (SANTOS; TERAN, 2013, p. 24).

Os autores mencionados apontam que a compreensao do termo “espacgo nao-
formal” revela o ponto de partida, de uma necessidade que ainda hoje ocorre no
contexto escolar. Gonh (2009) e Jacobucci (2008) reforcam que as aulas no espaco
ndo formal sdo fortes aliadas para o desenvolvimento de um espirito cientifico,

capaz de auxiliar na formacéo para a cidadania e para a cultura da crianca.

O Ensino de Ciéncias pode ser realizado em diversos espacos nao formais de
educacdo, por qualquer segmento, como na formacdo de conceitos ou na
alfabetizacdo cientifica. O desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em
Ciéncias deve adequar-se aos diversos espacos que constituem a vivéncia dos
estudantes, motivando-os para uma reflexdo baseada em novas metodologias, que
visem a uma maior participacdo dos individuos e que produzam o saber cientifico,
assim como uma aproximacao maior e real do fenébmeno estudado (LACERDA
JUNIOR; NORONHA, 2013).

A principio, neste estudo em seu desenvolvimento, procurou especialistas na
area de espaco nao formal para alcancar o objetivo proposto. Neste sentido, a linha
tem como objetivo investigar, analisar e a avaliar como os diferentes espagos néo-
formais podem influenciar o ensino e aprendizagem cientifica. Podemos observar
no Quadro 2, a organizacéo dos tipos de espacos educativos nédo formais utilizados
como objeto de estudo das pesquisas de egressos PPGEC, no periodo de 2012-
2020, empreendidas desde o inicio das atividades do Programa (FIORETTI et al.,
2021).

Quadro 2: Panorama dos Espacos ndo-formais utilizados nos estudos do
PPGEC - UERR.

Espago ndo formal Classificagao

‘ ‘Estagéo de tratamento de agua (ETA) ‘ ‘
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Museu de Solos do Centro de Ciéncias Agrarias da | Boa Vista Institucionalizado
Universidade Federal de Roraima (UFRR)
2020
Orla Taumanan Boa Vista
N&o-institucionalizado
Vila Vilena Bonfim
Parque Ecolégico Bosque dos Papagaios Boa Vista Institucionalizado

2019 [Feira do Produtor Rural

Boa Vista Nao institucionalizado
O entorno da escola

Programa Embrapa & Escola da Empresa Brasileira

2017 de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa) Institucionalizado

Boa Vista
Parque Municipal Germano Augusto Sampaio Nao-institucionalizado
Companhia de Agua e Esgotos de Roraima (CAER)
Museu Integrado de Roraima (MIRR) Boa Vista Institucionalizado

Centro de Triagem de Animais Silvestres de Roraima
2015 (CETAS)

Igarapé Mirandinha

Mata ciliar do rio Branco entorno da Escola Estadual Boa Vista | N&o-institucionalizado
Ayrton Senna

Espacgo néo formal Classificagéo

Museu Integrado de Roraima (MIRR)

Mantenedpuro da Fauna _Si_lvestre do 7° Batalhdo Boa Vista Institucionalizado
2014 delnfantaria de Selva — Mini-Zoo do 7° BIS

Parque Ecolégico Bosque dos Papagaios

Feira do Produtor Rural de Rorainépolis Rorainopolis N&o-institucionalizado

Fonte: Retirado do Ebook Pesquisa em Ensino no contexto Amazdnico (2021)

Foi possivel observar que o0s espacos ndo-formais educativos mais
utilizados foram o Parque Ecologico Bosque dos papagaios e Museu Integrado de
Roraima (MIRR), prevalecendo, o desenvolvimento de estudos mais em espagos

institucionalizados.

Nesse viés, o Ensino de Ciéncias pode ser considerado uma das areas mais
propicias para o desenvolvimento de aulas no ambito destes espagos de
aprendizagem, considerando algumas potencialidades, oportuniza o estudante no
contato direto com objetos ou fendbmenos, para sanarem as suas duvidas de
conteudos considerados complexos, as vezes, de dificil compreensdo. Mesmo assim,

as aulas, em suas situacOes diversas, acontecem ainda de forma tradicional,
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descontextualizadas e estaticas, podendo ser pauta para reflexdes e discussdes do

fazer pedagogico.

O papel docente resulta na reconstrucdo do conhecimento do estudante, a
partir do que ele faz (GADOTTI, 2005). O professor precisa buscar novas formas de
pratica de ensino, as quais facam sentido para a aprendizagem dos estudantes. Ele
deixara de ser apenas um mediador, para ser um organizador do conhecimento;

sobretudo, um organizador da aprendizagem.

No Ensino de Ciéncias, ao se discutirem o0s papeis do professor e dos

conteldos abordados em sala de aula:

Um cuidado muito grande precisa ser considerado: ao falar em estratégias,
ndo estamos desprivilegiando o contetdo a ser trabalhado em sala de aula.
Ambos sdo importantes. E ambos tém sua importancia validada pelo modo
como séo trabalhados em sala de aula e pelas relagbes que podem trazer
para que os estudantes utilizem o que aprenderam na escola em outras
condicdes e, também, tragam para a escola consideragdes advindas de
experiéncias anteriores (SASSERON, 2013, p. 1).

Para tanto, no ambito escolar, a pratica pedagogica no Ensino de Ciéncias
deve apresentar objetivos mais concretos para a formacédo da cultura e para uma
aprendizagem satisfatéria, sendo que as aulas séo intensamente ampliadas em seus
planejamentos didaticos e pedagdgicos (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

Por outro lado, organizar uma aula fora da sala de aula, torna-se um
empecilho para alguns professores pela falta de esclarecimento e compreensao das
potencialidades que oferecem um espaco ndo-formal. Todavia, a execu¢do de uma
aula em espaco educativo néo-formal, deve haver um planejamento, com
intencionalidade, nessa organizacdo, o plano deve contemplar, por exemplo, a

questao estrutural, o deslocamento, agua, lanche e a seguranca dos estudantes.

Para o suporte de professores, existem alguns documentos de cunho
normativo como a BNCC (2017), que formalizou os curriculos em varios Estados,
assim como os documentos utilizados para a Educacéo Infantil e Anos Iniciais da
Educacao Basica de Roraima, como Documento Curricular de Roraima (DCRR) de
2018 e Proposta Curricular Municipal de Boa Vista/RR (PCMEI) de 2018 da rede

municipal, trazem em seu escopo habilidades e competéncias que podem ser
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trabalhadas no Ensino de Ciéncias, tratada com Ciéncia da natureza. Seguindo-se

orientacdes da BNCC, a DCRR consiste que

[...] as Ciéncias da Natureza fornecem ferramentas cognitivas, sociais e
culturais para que as criancas e 0s jovens possam compreender desde
fendbmenos de seu ambiente natural, que fazem parte de seu cotidiano, até
tematicas sociais que envolvem conhecimentos das Ciéncias da Natureza,
de forma critica. Nao é suficiente, portanto, que as criancas e 0s jovens
sejam expostos aos conhecimentos cientificos historicamente produzidos,
mas que tenham a oportunidade de se inserir em processos sistematicos de
interacdo e aprendizagem desses conhecimentos, com ampla possibilidade
de refletir sobre suas aplicacdes e implicacdes na sociedade e ho ambiente,
de modo que, ao longo do Ensino Fundamental, o aluno possa se
posicionar diante de questdes cientificas, tecnolégicas, socioambientais e
socioecondmicas do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 390).

Ja na Educacgédo Infantil na rede municipal de Boa Vista, a PCMEI (2018)
corresponde ao objetivo do desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectual e social. Neste documento curricular, o docente deve
se organizar para colocar em pratica do cotidiano de sala de aula, os campos de
experiéncias e os direitos de aprendizagem. Conforme a BNCC, a Educacgéao Infantil

com intencionalidade educativa diz respeito a

Organizacgédo e proposicéo, pelo educador, de experiéncias que permitam as
criangas conhecer a si e ao outro e de conhecer e compreender as relacdes
com a natureza, com a cultura e com a producéo cientifica, que se traduzem
nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se),
nas brincadeiras, nas experimentacbes com materiais variados, na
aproximagdo com a literatura e no encontro com as pessoas (BRASIL,
2017).

Sendo assim, o docente tem o papel de realizar a¢des cientificas que levem o
estudante a pensar, buscando evidéncias em seus dados e respostas para suas
perguntas, suas hipéteses, suas solucdes conceituais, entre outros elementos
(CARVALHO, 2013). Entretanto, € também nas investigacdes e nas teorias dos
trabalhos que o aluno é mais motivado, quando o ensinamento faz sentido, sendo

contextualizado ao seu cotidiano de fora da sala de aula em Ciéncias.

Logo, ao se discutir o aprendizado construido por meio de aula de campo ou

da aula-passeio nos espacos nao formais, os docentes devem ter objetivos definidos,
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para proporcionarem praticas metodolégicas para o Ensino de Ciéncias, tornando-o
estimulante para os estudantes, uma vez que as visitas serdo momentos Unicos na
vida deles. Por isso, considera-se que o0s estudos realizados nos espacos
educativos possibilitam a reflexdo e o desenvolvimento do senso critico. Para isso, é
preciso adaptar o planejamento da aula no espaco nao formal, com o tema sendo

abordado, para a busca de avanc¢os no Ensino de Ciéncias.

1.2 0 USO DE TEMAS GERADORES E O PAPEL DO DOCENTE NO
ENSINO DE CIENCIAS DA EDUCACAO INFANTIL

Muito se tem repensado o seguimento do curriculo de Ciéncias, com 0s
inimeros conteddos que se ensinam, algumas vezes descontextualizados. Nesse
viés, o principio dos trés momentos pedagodgicos consolida uma pratica educativa
como o modelo do primeiro momento, com o intuito de selecionar os contetdos e de
desenvolver a aula para provocar os estudantes, por intermédio de situacfes-
problema. Nessa perspectiva, 0s conceitos cientificos sdo organizados para envolver
os temas geradores (MUECHEN; DELIZOICOV, 2011).

Dessa forma, com base nos estudos de Gadotti e nos temas geradores na

concepcao de Freire, afirma-se que:

Dessa investigacdo nasceram as palavras, e os temas geradores sdo o
ponto crucial do método. As palavras geradoras deveriam ser escolhidas
levando-se em consideracdo ndo s6 o seu significado e a relevancia social
para o grupo do circulo de cultura, mas também o fato de representarem
todos os fonemas da lingua portuguesa (GADOTTI, 1991, p. 40).

Diante do relato do autor supracitado, manifesta-se que o estudante pode
adquirir um conhecimento pleno, até chegar a um nivel mais critico em relacdo ao
que esta a sua volta. Ramos (2021, p. 53) aponta que “todo o processo de ensino
estava apoiado em temas, e deles eram obtidos os conteudos escolares
indispensaveis ao aprendizado do educando”. Nesse contexto, a problematizacéo

deve ser implementada a pratica vivida do educando.
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Freire (2011) demonstra que o papel docente requer uma reflexdo critica
sobre a sua pratica. Essa reflexdo é representada pelo seu ato de repensar o
processo de ensinar, ato esse que exige do educador uma postura que implementa
uma educacao inovadora, também considerada um principio basico do estudo
freiriano, nas atribuicbes de temas geradores. De maneira analoga, os temas
geradores para o publico infantil devem ser utilizados para viabilizar a entrada da
crianga no exercicio da sua cidadania; nessa perspectiva, € importante que o centro

do curriculo respeite o contexto em que crianga vive (RAMBO, 2017).

No processo de escolarizacdo das criancas da pré-escola, elas apresentam
interesses pelos acontecimentos naturais e realizam a busca de informagdes e de
respostas para sanarem as suas duvidas, como na busca pelos porqués de as
coisas acontecerem de tal forma (LIMA; LOUREIRO, 2013). E nessa faixa etéaria, de
zero a cinco anos de idade — correspondente a Educacéao Infantil, primeira etapa da
Educacdo Basica — que a crianca € naturalmente curiosa e observadora,

apresentando principios fundamentais para uma leitura de mundo.

Rego (2014) aponta que, na abordagem sociointeracionista de Vygotsky, a
construcdo de conceitos pelo ensino escolar gera na crianca um conhecimento
ordenado, com o qual elas ndo estédo habituadas, uma vez que ele é desconhecido
para elas. Essa construcdo vai promover as experiéncias no cotidiano da sala de
aula, possibilitando o conhecimento cientifico. Nessa perspectiva, a aprendizagem
se da por meio da interacdo, na qual os estudantes sdo provocados a varias

exploracBes. A Educacéo Infantil € definida pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB):

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de n® 9.394/96, art. 29,
diz que: Educacédo Infantil € a primeira etapa da Educacdo Bésica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a de zero a cinco anos
de idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a agéo da familia e da comunidade. Nesse contexto, a
pratica na Educacgéo Infantil deve ser exercitada com intencionalidades
pedagégicas valorizando e significando as experiéncias e os saberes das
criangas (BRASIL, 1996, p. 18).

Diante do exposto, tais saberes infantis, nessa primeira etapa da Educagao

Basica, acaba que algumas vezes sendo negligenciados, afetando as capacidades
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de desenvolvimento e de aprendizagem da crianca, distanciando-a de novas
estratégias, como experiéncias em aulas no espac¢o ndo formal, sendo priorizado o
modo de ensino tradicional. Apesar disso, a pré-escola, nos Ultimos anos, tem
progredido no que se refere a perspectiva educacional brasileira, alterando-se os
paradigmas da primeira infancia: a partir de entdo, a crianca néo é vista como inapta,

mas sim como um ser capaz (RAMBO, 2017).

A BNCC na Educacéao Infantil com base no Ensino de Ciéncias também esta
pautada em seis direitos fundamentais e desenvolvimentos sugeridos: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (Figura 2). Sem esses direitos
de aprendizagens, seria quase impossivel executar uma pratica pedagdgica que

levasse ao desenvolvimento integral da crianca (HAI et al., 2021).

Figura 2: Direitos de aprendizagem

( Conviver )E>( Conhecer-se) E> ( Brincar )
( Expressar ><: ( Explorar ><: Participar

Fonte: Brasil (2018)

No ambiente escolar em que o sujeito se desenvolve, para que o individuo
reconheca, integre e divida as rela¢gdes afetivas — dado que, nessa fase, ocorrem 0s
primeiros passos para a construcdo do conhecimento —, a crianca da fase pré-
escolar é motivada a socializar novas experiéncias, incorporando parte do seu
processo de aprendizagem (CHAVES, 2017). Entende-se que o direito de aprender
do menor pode ocorrer na ampliacdo de habilidades, conforme os principios regidos
pelos documentos normativos da BNCC (2017), em diversas areas, incluindo o

Ensino de Ciéncias.



33

A DCRR apresenta em seu arcabouco, o ensino de Ciéncias, a que
implementa, o uso de tematicas, no que se refere a 4gua, dentro do contexto, o qual
podemos observar, desde a mais tenra idade. Assim, a abordagem da agua na
DCRR, pode ser trabalhada, desde a creche aos periodos da Educacédo Infantil, ou
seja, com criancas de 1 ano e 6 meses e 5 anos, para fins de desenvolvimento das
experiéncias e aprendizagens como “Explorar brincadeiras em espacos ludicos de

convivéncia, exploracdo e experimentacado” (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, as Ciéncias fazem parte da vida dos individuos em diversos
ambitos, desempenhando o papel de possibilitar a aquisicdo do conhecimento, o
qual é contextualizado as suas vivéncias, ocorrendo influéncias culturais, sociais e
econbmicas. Além disso, o ensino dessa area viabiliza a formagéo integral da
crianca (LIMA; LOUREIRO, 2013). Destacam-se o0s beneficios abarcados pelo
Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil; esse ensino “orienta-se para a promocao
da cidadania, com vistas ao desenvolvimento dos sujeitos enquanto cidadaos ativos,
consumidores e usuarios responsaveis da tecnologia existente” (VIECHENESKI;
CARLETTO, 2013, p. 214).

Na Educacao Infantil, os docentes abordam, pela primeira vez, conteudos ou

tematicas de Ciéncias, gerando o primeiro contato da crian¢ga com o mundo cientifico:

Pois o conhecimento cientifico em si apresenta uma dificuldade que s6 é
superavel pela via da simplificacdo e, por conseguinte, da distorcdo de
conceitos, cabendo apenas as instituicdes eminentemente produtoras de
conhecimento o trabalho de veiculacdo do mesmo de forma correta; [...] a
Unica forma de superar essa contradicdo € resgatar na escola o seu papel
de transmissora/reprodutora de conhecimentos produzidos em outras
instancias, procurando estabelecer a correspondéncia entre conhecimento
escolar e conhecimento cientifico (MARANDINO, 2004, p. 99-100).

Os docentes que ensinam Ciéncias na pré-escola proporcionam o
desenvolvimento dos estudantes, para que esses alunos exercam papéis que lhes
concedam relacdes sociais. Para isso, 0s professores devem executar
planejamentos com objetivos claros e acessiveis a linguagem das criancas. Além

disso, os professores promovem atividades que possibilitam, aos alunos, a
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exploracdo do espaco formal da escola. Essas atividades do docente sédo resultantes
do conhecimento fundamental alcancado por ele (FIORETTI; GUIMARAES, 2019).

Dessa forma, o espaco néo formal e as perspectivas de aprendizagem na
etapa inicial escolar tornam-se raras de acontecer, em razdo das dificuldades
enfrentadas, como as que ocorrem no quesito seguranca, pois elas requerem mais
atencao e cuidado, ao se tracarem objetivos e intencionalidades. Assim, 0s espacos
educativos ndo formais para criancas sdo caracterizados como recursos didaticos e
possibilitam o auxilio no Ensino de Ciéncias, podendo contribuir para a resolucéo de
guestBes biolégicas e para aquelas que envolvem recursos naturais (CHAVES,
2017).

Os docentes podem dispor da educagédo continuada em Ciéncias, quando
apresentam dificuldades para incrementar novas estratégias no planejamento de
aulas. A educacdo continuada permite alfabetizar cientificamente na formacao de
conceitos, entre outras possibilidades que assegurem a aprendizagem da crianga na
Educacéo Infantil, praticando-se o ludico, as brincadeiras, em atividades concretas e
sensoriais, como em desenhos e em interacdes que valorizam o0s saberes das

criancas.

Apesar de existirem poucas producdes cientificas articuladas no Ensino de
Ciéncias e Educacao Infantil, atualmente. Algumas podem ser encontradas no
PPGEC pelo site da UERR, o quadro abaixo, apresenta o levantamento, tendo como
base, apenas as dissertacdes e 0s produtos presentes na pagina eletronica (Quadro
3).

Quadro 3: Um levantamento das dissertacdes e produtos educacionais que
abordam a pesquisa no Ensino de Ciéncias e Educacao Infantil

ANO DISSERTACAO | PRODUTO EDUCACAO
EDUCACIONAL | INFANTIL
(PERIODO)/IDADE

2018 Representacgoes Orientacbes para o | 2° PERIODO
mentais dos | ensino de :
) : (Criangas de 5
conceitos conceitos
geomeétricos geomeétricos que anos)

construidos por ' favorecam a


https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o-Elaine.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o-Elaine.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o-Elaine.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o-Elaine.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o-Elaine.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
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2016
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alunos de uma
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Alfabetizacéo
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Vista/RR.
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abordagem na
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didaticas do eixo
tematico: seres
Vivos.

Formacéao da
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do campo.
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20 PERIODO
(Criancas de 5
anos)

2 PERIODO
(Criancas de 5
anos)

1° periodo

(criancas de 4
anos) e 2° periodo
(criancas de 5
anos).
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https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o-Elaine.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o-Elaine.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/Disserta%C3%A7%C3%A3o-Elaine.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2019/05/PRODUTO-FINAL.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/DISSERTACAO-ROSANA-UERR.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-EDUCACIONAL-ROSANA.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-EDUCACIONAL-ROSANA.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-EDUCACIONAL-ROSANA.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-EDUCACIONAL-ROSANA.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-EDUCACIONAL-ROSANA.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2018/05/PRODUTO-EDUCACIONAL-ROSANA.pdf
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https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2016-MARCIA-ELENA.pdf
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https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2016-MARCIA-ELENA.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2015-MIQUEIAS-AMBR%C3%93SSIO-DOS-SANTOS.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2015-MIQUEIAS-AMBR%C3%93SSIO-DOS-SANTOS.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2015-MIQUEIAS-AMBR%C3%93SSIO-DOS-SANTOS.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2015-MIQUEIAS-AMBR%C3%93SSIO-DOS-SANTOS.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2015-MIQUEIAS-AMBR%C3%93SSIO-DOS-SANTOS.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2015-MIQUEIAS-AMBR%C3%93SSIO-DOS-SANTOS.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2015-MIQUEIAS-AMBR%C3%93SSIO-DOS-SANTOS.pdf
https://uerr.edu.br/ppgec/wp-content/uploads/2017/08/DISSERTA%C3%87%C3%83O-2015-MIQUEIAS-AMBR%C3%93SSIO-DOS-SANTOS.pdf
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sindical dos
trabalhadores e
trabalhadoras
rurais (MSTTR).

Fonte: pagina eletrénica do PPGEC

A partir do exposto, podemos perceber que a turma escolhida pelos
pesquisadores sdo de criangcas com 5 anos, do 2° periodo, aquelas que ja seguem
com mais autonomia, mediante 0s conceitos dos conteudos e rotina escolar.
Efetivamente, pode haver mais dissertacoes com participantes dessa etapa escolar,
armazenados de forma fisica na biblioteca do campus da UERR. Mas, apenas estes,
evidenciados no Quadro 3, estdo disponiveis pelo site, disponivel em:

https://www.uerr.edu.br/ppgec!/.

Com relacdo da Educacéao Infantil e o formato audiovisual, com, por exemplo,
videos e filmes curtos, tiveram a sua relevancia no periodo pandémico e serviu de
auxilio para a compreensdo dos estudantes, de forma divertida, elaborada para
chamar a atencdo, com efeitos ou com criatividade, dependendo da tematica, de
acordo com a idade do aluno. Assim, entende-se que o uso de midias na Educacéo
Infantil efetiva o contato da crianca com o conteldo de forma diferenciada,
contextualizando a sua aprendizagem (OLIVEIRA, 2018). Portanto, a aproximacao
do contetdo ou de qualquer outro tema por meio de videos deve ser apropriada e
cautelosa ao se ensinarem conceitos. Uma das alternativas é a categoria da

animacao, a qual ja é parte do mundo infantil.

1.3 OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS COMO PROPOSTA DE
METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS

A metodologia de ensino como proposta para 0 processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias originou-se na regido de Guiné-Bissau, quando ocorria a
formacdo de professores, partindo dos principios de estudos de Paulo Freire. Ela

constitui uma perspectiva dialégica da qual o educador deve partir na sua relagcédo


https://www.uerr.edu.br/ppgec/
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com o estudante, promovendo-se um vinculo entre o estudo cientifico e o contexto
do seu dia a dia (BONFIM; COSTA; NASCIMENTO, 2018).

Ao se indagar sobre uma metodologia de ensino em Ciéncias, a proposta dos
trés momentos pedagogicos (3 MPs) de Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2011),
efetiva, com inovacdo didatica e metodologica, a construcdo de conhecimentos no
Ensino de Ciéncias (GIACOMINI; MUENCHEN, 2015). Utilizou-se essa pratica
metodoldgica como base para a estruturacdo da sequéncia didatica da pesquisa.
Porém, ainda ha a necessidade de materiais didaticos e de metodologias educativas
gue possam auxiliar os professores de Ciéncias para os Anos Iniciais, tanto no
planejamento quanto na execucao do ensinar na sala de aula (SANTOS; SILVA,
2017).

Esta proposta de Ensino em Ciéncias é composta das reflexdes que contribui
para a pratica docente, e busca “a compreensdo da pratica pedagogica de
educadores que nelas se referenciam, assim como para um resgate de aspectos
que fundamentaram tedrica e praticamente a génese e a proposi¢do dos Trés MPs”
(MUENCHEN; DELIZOICQV, 2011, p. 87). Neste sentido, ha a necessidade de uma
perspectiva didatico-metodoldgica diferenciada por meio de uma estratégia de

ensino, diante da realidade da crianca aprendiz.

O uso da sequéncia didatica pautada nos 3 MPs é considerado uma proposta
inovadora no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias. Nesse sentido, a
metodologia dos 3 MPs visa a organizar a divisdo das etapas, 0 que incentiva o
estudante na busca do conhecimento cientifico. Essa divisdo é complementada pela

sequéncia didatica, o que significa que:

Considerando que a SD é um tema atual e importante na area de Ensino de
Ciéncias, acreditamos que a heterogeneidade de abordagens e a falta de
referenciais teéricos consolidados sejam fatores que dificultam a legitimagéo
e a ampliacdo desse campo de pesquisa. Acreditamos, ainda, que um
esforco dos pesquisadores da area pela conceituacdo do termo e pela
depuracgdo teodrica tera efeitos na criacdo de um programa de pesquisa
sobre as SD, que ampliem a perspectiva atual, na qual a SD atua como
pano de fundo para a pesquisa, passando para uma abordagem dos
processos de elaboracdo e validacdo das SD considerando referenciais
tedricos especificos (GIORDAN; GUIMARAES; MASSI, 2011, p. 11).
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Ainda de acordo com os autores supracitados, ha interferéncia para que as

pesquisas possuam como foco central o processo educativo em que se

fundamentou o planejamento das atividades propostas, e, em geral, o papel da

sequéncia didatica é ser um instrumento metodolégico (GIORDAN; GUIMARAES;

MASSI, 2011). Desse modo, o0 objetivo dessa base metodoldgica incorporada a

sequéncia da pesquisa, mesmo que o método ndo tenha essa origem, pode ser

adequado, como estratégia de ensino para a Educacdo Infantil, sendo essa

metodologia indicada a todas as etapas da Educacéo Basica; inclusive, ela esteve

presente em varias pesquisas de Mestrados do PPGEC. Conforme a Figura 3, &

possivel observar cada momento pedagodgico e suas caracteristicas.

Figura 3: Os trés momentos pedagogicos

Os trés momentos

pedagogicos

1

PROBLEMATIZACAO: Apresentam-se situacdes reais que oS
alunos conhecem e gue presenciam e as quais estao envolvidas
nos temas, embora também se exija, para a sua interpretacao, a
introducdo dos conhecimentos contidos nas teorias cientificas. O
escopo deste momento é problematizar o que os estudantes
expoem.

ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO: Os conhecimentos,
distinguidos para a compreensdo dos temas e da
problematizagéo inicial, sdo sistematicamente estudados neste
momento, sob orientagao do professor.

APLICACAO DO CONHECIMENTO: Sistematiza o
conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno, para que
ele analise e interprete tanto as situacfes iniciais, que
determinaram o seu estudo, quanto outras situacoes.

Fonte: Elaborado a partir do livro Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos, de Delizoicov, Angotti

e Pernambuco (2011).

O primeiro momento é o da problematizacdo, que consiste em diagnosticar

apenas o que os estudantes sabem e pensam sobre uma determinada situagao:
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“apresentam-se situacfes reais que 0s alunos conhecem e presenciem e que estéo
envolvidas nos temas, embora também exijam, para interpreta-las, a introducédo dos
conhecimentos contidos nas teorias cientificas” (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, p. 200).

Na problematizacao inicial, serdo apresentados os primeiros questionamentos
para se levantarem questdes, perguntas norteadoras ou perguntas diagndsticas.
Através de uma intervencédo voltada para questionamentos, possibilita-se desafiar os
estudantes nas situacdes do cotidiano, de forma critica em relagdo ao mundo em
que vivem (ABREU; FERREIRA; FREITAS, 2017).

7

O segundo momento pedagolgico é a organizacdo do conhecimento. O
professor tem que ser atuante e promover praticas educativas que levem o aluno a
ser um sujeito ativo do seu proprio conhecimento, sendo necessario que o professor
o oriente, sob a perspectiva dos problemas iniciais, para que ocorra 0
desenvolvimento do conhecimento cientifico, aplicado ao tema gerador da pesquisa.
Para isso:

[...] As mais variadas atividades sdo entdo empregadas, de modo que o
professor possa desenvolver a conceituacéo identificada como fundamental
para uma compreensdo cientifica das situagbes problematizadas. E neste
momento que a resolucdo de problemas e exercicios, tais como o0s
propostos em livros didaticos, pode desempenhar sua funcéo formativa na
apropriacdo de conhecimentos especificos [...] (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, p. 201).

O terceiro momento pedagogico é a aplicacdo do conhecimento, quando se
da énfase a sistematizacdo do conhecimento e se analisa o que foi compreendido
pelo aluno. O professor irA retomar 0s questionamentos problematizados
inicialmente sobre a tematica “agua”, verificando o que os alunos aprenderam.
Nesse sentido, com relagcdo a aplicagdo do conhecimento, Delizoicov; Angotti;
Pernambuco (2011) afirmam que ela se destina, sobretudo, a abordar
sistematicamente o conhecimento que vem sendo incorporado pelo aluno, para
analisar e interpretar tanto as situacdes iniciais que determinam o seu estudo quanto
outras situacdes que, embora ndo estejam diretamente ligadas ao motivo inicial,

podem ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.
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A proposta dos 3 MPs sofreu adequacgdes relacionadas a sua apresentacao
inicial; entende-se que a proposta ainda estd em um intenso movimento e confirma a
versao original (MATOS, 2010). Isso é reflexo de uma compreensdo mais moderna
de cada MP, o que evidencia a modernidade a cada tentativa de mudancas

sensibilizadas, de forma intencional, com alvo em transformacdes no sistema.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo busca apresentar o percurso metodologico deste estudo,
sendo que o estudo cientifico passa pela contribuicdo metodoldgica, na qual se
apresenta o caminho percorrido para o seu desenvolvimento, com o objetivo de
alcancar os objetivos propostos. Assim, com relacdo aos aspectos metodolégicos de
uma pesquisa de ensino: ‘embora nao haja, necessariamente, uma relagdo de
causa e efeito entre o ensino e aprendizagem, nédo faz muito sentido falar em ensino

sem relacionar essa atividade a de aprender” (MOREIRA, 2011, p. 2011).

Serdo descritos 0s principais aspectos da pesquisa, tais como: a sua
caracterizacao, os participantes, os instrumentos de coleta de dados, a descri¢cdo do
espaco nao formal de educacdo, os principios éticos da pesquisa e a descricdo das
etapas da sequéncia. Para isso, serviu de base a metodologia de ensino em
Ciéncias dos 3 MPs de Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011), de modo a delinear
a sequéncia didatica. Essa metodologia serviu de base para o produto educacional
da pesquisa, requisito necesséario para a conclusdo do Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias da UERR.

2.1 Caracterizacao da pesquisa

A presente pesquisa, no tocante aos pressupostos metodolégicos da
abordagem qualitativa, apresenta as concepcdes de arcaboucos tedricos
direcionados a pratica da pesquisadora e elencados de forma descritiva. Medeiros
(2009) aponta que o pesquisador, além de observador, € parte integrante da

realidade, o que o leva ao caminho do conhecimento.

Além disso, a for¢a propulsora na busca pelo conhecimento sempre foram os
argumentos, as inquietagcdes, as necessidades e a busca de respostas, que somos
levados a investigar, o que possibilita o surgimento das explicagbes para as
problematicas (MOREIRA, 2018). Ao se apropriar do conhecimento na atitude
investigativa, procura-se que o percurso do estudo possibilite o surgimento de

respostas aos guestionamentos existentes.
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A escolha da categoria da pesquisa qualitativa ocorreu devido ao enfoque
interpretativo do objeto a ser investigado e a subjetividade envolvida no contexto
educacional, de modo a se alcancarem o0s objetivos propostos. A pesquisa
qualitativa articula-se como: “um procedimento formal, com método de pensamento
reflexivo, que requer um tratamento especifico [...]” (MARCONI; LAKATOS, 2010, p.
139).

A abordagem qualitativa se constitui pelo conhecimento, apesar de ela nao
equivaler a um inventario de dados isolados, entendidos de acordo com uma teoria.
O pesquisador € uma parte importante do processo do conhecimento; ele interpreta
os fendbmenos e denomina os objetos, concedendo-lhes significados (MEDEIROS,
2009).

No desenvolvimento da pesquisa, sdo construidos os dados, e como toda
pesquisa, o0s resultados encontrados foram analisados e discutidos. Espera-se que
eles possam ser compreendidos, de acordo com 0s objetivos destacados nesta
pesquisa. Além disso, € uma parte especifica do estudo, sendo fundamentais as

analises dos dados.

Apos as informacdes serem adquiridas, analisadas e interpretadas, é que o
pesquisador se encontra seguro para executar o planejamento final de sua pesquisa.
A redacdo final da pesquisa € uma das partes essenciais e complementares ao
escopo do trabalho. Nessas atividades, considera-se a importancia de haver uma

base logica, coesa, simples, objetiva e coerente (CIRIBELLI, 2003).

De acordo com os objetivos desta pesquisa, ela se configura como descritiva.
A pesquisa descritiva, como definem Sampieri, Coolado e Lucio (2006, p. 100),
“consiste em descrever situagdes, acontecimentos e feitos, isto é, dizer como é e
como se manifesta determinado fendbmeno”, a fim de descrever as suas

caracteristicas.

A revisao bibliografica efetivou-se por meio de leitura de livros, da BNCC, da
Proposta Municipal para Educacdo Infantil da rede municipal de Boa Vista, de
artigos cientificos, de dissertacdes, entre outras leituras, para, assim, proporcionar-

se um conhecimento minucioso do assunto pesquisado.
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A pesquisa bibliografica implica, “como principal caracteristica, o fato de que o
campo onde sera feita a coleta de dados é a propria bibliografia sobre o tema ou o
objeto que se pretende investigar’” (TOZONI-REIS, 2009, p. 25). A investigacéo
sobre o tema necessita da presenca dessa categoria e do tipo de técnica, a fim de

se levantarem questdes para o desenvolvimento da pesquisa.

No que concerne a técnica de instrumento metodologico foi adotada a analise
de conteldo preconizada por Laurence Bardin (1977), e objetiva:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepcéo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 44). Colocar nas
referencias.

Como via de regra, a responder ao problema e aos objetivos que a pesquisa
de dissertacdo de mestrado se propls, se obteve a elaboracdo das categorias de
analises, assim a interpretacdo dos dados se deu pelo método analise de conteudo.
Com o uso dessa técnica, que analisa as descricdes das respostas dos participantes
ou das observacgdes pelo pesquisador (SILVA; FOSSA, 2013). Assim foram tomadas
como balizador para este estudo, as andlises de conteddo, podemos observar no

esquema um resumo do desenvolvimento de analise (Figura 4).

Figura 4: Desenvolvimento de analise
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Fonte: Analise de Conteldo, esquematizado por Silva e Fossa (2013)

A organizacao das fases, sistematizadas de acdes neste estudo, de cunho
analitico, o esquema abaixo, sintetizado por Silva e Fossa, de acordo com Analise
de conteudo, descritas por Bardin (1977), ficam elencados os critérios cronolégicos:
1) pré-andlise: é a fase de organizacdo e operacionalizar as ideias iniciais, coincide
uma leitura do material articulado as respostas do questionario, que o caso deste
estudo. Nesta etapa, h& quatro etapas:

a- Leitura flutuante; é o contato com o texto para conhecé-lo e analisa-lo.
b - Escolha de documentos; corpus da pesquisa, seguindo direcionamentos de
exaustividade (respostas do questionario, caso desta pesquisa), representatividade
(amostra), homogeneidade e pertinéncia (objetivo que produz a andlise); ¢ -
construcdo de objectivos e hipétese, d- elaboracdo de indicadores, corresponde a
interpretacdo de informacdes coletadas.

2) Exploracdo do material; Contempla a construcdo do processo de
codificacéo, representa recortes dos textos em unidades de registros, a definicdo de
regras de contagem e a classificacdo e agregacdo das informacdes em categorias
simbolicas ou tematicas.

3) O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo; Material
coletado (entrevistas, questionarios, e observacgao), “A partir dai o analista possui
resultados significativos, podendo propor inferéncias e interpretacdes acerca dos
objetivos previstos ou sobre outras descobertas que porventura ndo eram esperadas”
(BARBOSA, 2016, p. 68).

As analise foram seguidas pelas fases propostas, elaboradas por Silva e
Fossa (2013), seguindo a andlise de conteddo de Bardin (1977), como critérios
seguiram a fase do agrupamento progressivo das categorias iniciais, intermediarias

e finais, para fins de alcancar os objetivos especificos (Quadro 4).
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Quadro 4: Categorias para analises de dados da Pesquisa

Questionarios

Categorias

1) Perfil, concepcbes e aspectos da
pratica docente.

Categoria Inicial: Identificacdo do perfil,
0S conhecimentos prévios e as praticas
docentes relacionados a estratégias e
recursos metodolégicos utilizados na
Educacéao Infantil.

2) Avaliacbes dos participantes sobre
o video didatico e sobre a
sequéncia didatica.

Categoria Intermediaria: Organizacao
de um video educativo, a fim de
apresentar o espagco nao formal de
educacdo e as suas possiveis
contribuicbes como estratégia didatica
acessivel a linguagem da crianca, para a
Educacao Infantil.

3) Anadlises das percepcbes docentes
acerca da sequéncia didatica e das
discussoes finais.

Categoria final: Analises das
percepcbes dos docentes sobre a
sequéncia didatica “Agua: da nascente
ao ambiente virtual”.

Fonte: Elaborado pela autora, baseado pela Andlise de Contelido, Bardin (1977)

Para as andlises dos dados, foram formuladas a partir de Silva e Fossa

(2013), conforme a andlise de conteudo de Bardin (1977). A categoria inicial incidem

as primeiras impressfes acerca da realidade investigada e constituida e nomeada a

partir dos dados, no que se refere do perfil dos especialistas participantes, recursos

tecnologicos utilizados, praticas pedagdgicas, dentre outras, elaboradas para o

processo de codificacdo das respostas transcritas. Na categoria intermediaria, é a

narrativa das respostas dos questionarios e a analise, consiste na elaboracdo do

video didatico para fins de apresentar, uma das nascentes existentes do igarapé

Carand, nessa categoria de andlise, os especialistas tiveram que avaliar, sugerir e

apontar os conceitos que estavam apropriados a faixa etaria. E por fim, a categoria

final, € a sintese dos significados constituidos pelas respostas que puderem ser

identificados durante a analise realizada no estudo.
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O processo de coleta de dados, utilizaram-se como instrumentos, as
anotagdes de diario de bordo, com o intuito de organizar as informagdes a cada fase
da pesquisa. O principal instrumento de técnica da investigacdo empregada foi
constituido por trés questionarios, com questdes abertas e fechadas, totalizando
trinta questdes. Os questionarios foram elaborados pelo aplicativo de gerenciamento
de pesquisas, o Google Formularios, e armazenado no Google Drive da
pesquisadora. A aplicacdo dessa pesquisa ocorreu nos meses de setembro e
outubro de 2021.

O questionério 1 foi realizado, de modo a coletar informacfes de questbes
relacionadas sobre o perfil, atuacdo, concepcbes, praticas pedagogicas e
experiéncias relacionadas ao espaco nado formal, temas geradores, Ensino de
Ciéncias e recurso audiovisual. Esse instrumento de pesquisa continha vinte e uma
(21) perguntas, sendo quinze (15) questdes abertas e seis (6) questdes fechadas,
enviadas pelo Google Formularios, com o propésito de desenvolver a pesquisa e de

coletar dados (Apéndice A).

Os especialistas também produziram as suas andlises do questionario 2
(Apéndice B), estabelecidas por cinco questbes direcionadas ao recurso audiovisual
da pesquisa, o video didatico, o qual apresentou o espaco ndo formal de educacao,
uma das nascentes do igarapé Carand, sendo uma das aulas da sequéncia
representada pelas observacfes acerca desse recurso. Os participantes deram as
opinides e as contribuicdes para a melhoria das propostas, além de outros pontos
mencionados. Concomitantemente, as questdes foram enviadas pelo aplicativo
Google Formulérios. Essa atividade sofreu modificacdes, uma vez que, na versao
anterior da pesquisa, o espaco educativo da nascente seria utilizado para uma aula

presencial (Figura 4).

As questdes do questionario 3 (Apéndice C) foram desenvolvidas com quatro
perguntas abertas, nas quais os participantes avaliaram a sequéncia didatica. Nas
perguntas, foram trazidas as atividades, além de cada momento pedagdgico. Por fim,
a ultima pergunta foi elaborada para uma avaliagdo geral da proposta da sequéncia
didatica. Aléem dos questionarios, foram sanadas duvidas dos participantes, o que

ocorreu por meio do aplicativo WhatsApp.
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O caminho metodologico partiu do objetivo geral desta pesquisa: verificar o
potencial de uma sequéncia didatica — “Agua: da nascente ao ambiente virtual” —
baseada nos 3 MPs e nas suas possiveis contribuicBes para a aprendizagem na
Educacao Infantil, integrando-se recurso audiovisual e espac¢o ndo formal, a partir da
perspectiva docente. ApGs a coleta de dados, delinearam-se a técnica de analise de

conteudo, a fim de analisa-los.

2.2 Participantes da pesquisa

Os participantes desta pesquisa sdo representados por quatro especialistas
da area espaco ndo-formal, egressos e docentes da Educacéo Basica. Sendo outros
trés consultados, e n&o aceitaram participar da pesquisa. A busca por estes
especialistas foi feita na pagina eletrénica do PPGEC, foi procurado contato com
professores orientadores ou outros professores do PPGEC. O critério de inclusao foi
utilizado, para que eles pudessem trazer suas contribuicbes como pesquisadores,
sendo egressos da linha espagco nado-formal e docentes atuantes na Educacéo

Basica, uma vez que trata-se de um mestrado de ensino.

A comunicacdo com estes especialistas foi realizada totalmente de forma
remota, por meio da utilizacdo de ferramentas eletrénicas, como o WhatsApp e o
Google Formularios. Tivemos que nos habituar com o uso desse formato, provocado
pela pandemia da Sars Covid-19, o que gerou contratempos e dificuldades para a
execucdo da pesquisa. Para garantir a seguranca dos participantes, seguimos 0s
protocolos sanitarios de prevencédo desse periodo pandémico, recomendados pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Além disso, seguimos as orientacdes das
Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos,

resolucao 510/16.

Inicialmente, os participantes foram convidados por um convite digital, pelo
WhatsApp, assim como ocorreu em todas as comunicagdes posteriores. Em seguida,
foram feitas explicacbes sobre a pesquisa, por meio de mensagens escritas e de
audios. Apos a aceitacdo dos participantes, foi enviado o Registro de Consentimento

Livre e Esclarecido (RCLE), para as suas assinaturas, que foram enviadas de forma
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digitalizada (escaneada) ou eletrbnica, por meio das quais foram efetivadas as suas
contribuicdes para a pesquisa. Posteriormente, foram enviados os instrumentos de
pesquisa, como questiondrios, a sequéncia didatica e o video didatico, pelo formato

do Google Formularios.

No decorrer desse periodo pos-qualificacdo, a pesquisa, que seria executada
de forma presencial no ano de 2020, sofreu modificagdes para o formato do ERE.
Por falta de quérum — quantidade suficiente de participantes, que seriam estudantes
do 5° ano dos Anos Iniciais, do Ensino Fundamental —, ndo foi possivel o andamento

da pesquisa.

Em meados do primeiro semestre de 2021, aconteceu uma nova alteracéo;
agora, os participantes escolhidos e atuais foram os especialistas, além de haver
uma nova proposta de projeto, com alguns ajustes. Ao finalizar-se essa etapa, a
proposta reformulada foi enviada, em julho de 2021, ao Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos (CEP) da Universidade Estadual de Roraima, com
sob o n° do CAAE 50827421.0.0000.5621.

2.3 Nascente do igarapé Carand como espag¢o ndo formal

O espaco nédo formal de educacgédo adotado para a aula de Ciéncias vinculada

[{FF4

a tematica central foi “4gua”. Devido ao periodo pandémico, ndo foi possivel
executar a atividade de forma presencial; por isso, escolhemos uma estratégia em
gue pudesse permanecer a abordagem sobre a nascente. A substituicdo ocorreu por
meio de um recurso de midia, um video didatico, intitulado “Agua, da nascente ao
ambiente virtual”. Esse video apresentou a nascente do igarapé Carand e as suas

caracteristicas, bem como alguns conceitos ambientais.

Z 9

O termo “igarapé” significa bragos estreitos do rio ou pequenos cursos d’agua
(FROTA, 2013). O nome “Carand” € em “homenagem a uma pequena palmeira
muito comum na regido, conhecida popularmente como Carand (Mauritiella
aculeata)” (VERAS; SOUZA, 2012, p. 88).
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A area escolhida para o uso como espaco nao formal de educacéo apresenta-
se como um ambiente natural, considerado n&o institucionalizado. Uma das
nascentes da microbacia Carand, ou, popularmente, igarapé Carand, ele é
considerado um igarapé de area urbana do municipio de Boa Vista/RR (SANTOS,
2019).

A seguir, h4d uma descricdo fisica da &rea microbacia Carand, onde se

localizam as nascentes:

A microbacia hidrogréfica do igarapé muitos com fins puramente eleitoreiros.
Deste Carand faz parte da bacia do baixo rio Cauamé. modo, surgiram
varios bairros na area, como O igarapé Carand possui uma extensao foi o
caso do conjunto Pintolandia. Deu-se, aproximada de 9,5km e possuindo
trés bragos assim, um grande crescimento demografico secundarios, os
igarapés Tauari e Fogoio e area e 0 consequente crescimento da ocupagdo
outro sem denominacdo e que, atualmente, é conhecido pela populacéo
como “a vala do geomorfologia do municipio de Boa Vista. Este [bairro]
Santa Tereza” (VERAS; SOUZA, 2012, p. 88-89).

A nascente estudada (60°46'23,46°0/2°48'50,89”’N) localiza-se no bairro
Equatorial, do Conjunto Cruviana, um conjunto residencial que se localiza na Zona
Oeste da cidade de Boa Vista e que distancia aproximadamente 21,62 km do Centro
da cidade, como exposto na Figura 5.

Figura 5: Mapa da area de estudo — espago néo formal
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Fonte: Mapas Académicos BV (2021).

Essa regido das nascentes € uma area urbana e apresenta potencial de uma
educacdo ndo formal, para que o docente possa trabalhar conceitos ambientais em
conteldos e em tematicas direcionados a agua como recurso natural. E de
fundamental importancia que se ministrem aulas para valorizar as nascentes,
preserva-las ou conserva-las, porque, especificamente nessas aulas, podem ser
trazidas reflexdes e informagdes que impactam o meio ambiente, em razdo de essa
regido ser considerada uma “area em que vem ocorrendo um processo severo de

ocupacao, que estrangula esse sistema de nascente” (SANTOS, 2019, p. 109).

S&0 necessarias mais informacdes a respeito dessa regido de nascentes do
igarapé Carand, sobre a qual poucos estudos foram produzidos. Devem se organizar
meios de preservacdo das nascentes pela caréncia de planejamentos favoraveis aos
recursos hidricos, devido a ocupacgédo dos bairros. Algumas extensfes de nascentes
foram aterradas, como para a construcdo de uma rodovia, 0 que causou danos a
principal nascente da microbacia (SOUZA; OIAGEN; LEMOS, 2007). Na figura 6, ha

a vista aérea de uma das nascentes estudadas.

Figura 6: Vista aérea de uma das nascentes d
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Fonte: DNS imagens aéreas (2021).

Gohn (2006) aponta que o0s espac¢os nado formais de educacéo limita-se a
territdrios que favorecam os caminhos de vida dos grupos sociais, além da escola,
locais esses que possibilitem contextualizar o conhecimento no cotidiano do
estudante, que os influenciem nas interagcdes e nas intencionalidades, bem como no
processo de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, proporcionar acgdes
estratégicas de ensino, como essas aulas, pode ndo so facilitar a compreensao de
conceitos, mas também colocar o estudante como um ser consciente, critico e

transformador.

A justificativa da escolha de uma nascente para tratar da tematica da agua em
um espaco educativo ocorreu pela propria importancia ambiental que se manifesta,
como nessa nascente. Ela sofre com as consequéncias de diversas acdes negativas,
como queimadas locais, despejos de esgoto doméstico e descartes inadequados de
lixo; além disso, a &rea da nascente especifica € utilizada para lazer, como na pesca

realizada por residentes das proximidades.

Esses fatores podem estabelecer um estudo favoravel, a fim de concretizar
conceitos de conservacdo, preservacdo, possibilitando-se reflexdes e
sensibilizacdes das criangcas, sendo que as questdes ambientais devem estar
presentes na vida escolar, desde a Educacdo Infantil. Nesse sentido, as
potencialidades apresentadas consistem na oportunidade que o estudante pode ter
de interagir, a partir de um primeiro contato, com o fendmeno natural; de perceber o
espaco vivido; de aproxima-lo da problematica ambiental, havendo uma introducéo
dos saberes cientificos na vida das criancgas.

Em virtude da pandemia, a proposta encontrada foi a utilizacdo de um recurso
audiovisual. Com isso, produzimos um video didatico, intitulado “Agua: da nascente
ao ambiente virtual”. Essa midia foi articulada para apresentar o espago néo formal
da area da nascente estudada, que serviu de base para a exploracdo de elementos
acessiveis a compreensdo de um estudante da Educacgéo Infantil. O roteiro do video
foi organizado pela pesquisadora, assim como todas as ideias inclusas, que vao
desde as filmagens aéreas até a dublagem do personagem chamado Zé Respingo.

As filmagens da area da nascente foram realizadas por uma empresa de drones, e a
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edicdo e a producéao foram feitas por uma produtora particular; os nomes de ambas

estdo presentes nos créditos da midia.

Destacaram-se, nesse recurso audiovisual, alguns pontos relevantes: o
surgimento da nascente, a sua importancia, a preservacdo das nascentes e a
cobertura vegetal (mata ciliar). Foram trazidos efeitos animados, com o uso de um
personagem e de uma linguagem adequada a compreensao da faixa etéria. Pode-se
considerar que, com esse espaco educativo ndo formal, sdo propostas respostas as
questbes apontadas, cabendo a avaliacdo do video didatico aos docentes

participantes.

2.4 PRINCIPIOS ETICOS DA PESQUISA

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual de Roraima (UERR), responsavel por avaliar pesquisas que
envolvem seres humanos, inscrita sob o parecer 4.947.451 (Anexo E). A resolucéo
gue fundamenta esta pesquisa é a de numero 510/16, do Conselho Nacional de
Saude, a qual estabelece os Principios Eticos em Ciéncias Humanas e Sociais.
Além disso, foram feitas justificativas das modificacdes, em relacdo ao projeto

antecedente.

Inicialmente, utilizaram-se, para a comunicagdo com 0s participantes,
recursos do TIC, como o WhatsApp, com a apresentacdo de um convite digital e de
informacdes sobre a pesquisa, por audio e por mensagem escrita digitalizada; esse
recurso também foi utilizado para sanar as duavidas existentes. Em seguida,
informamos que, devido ao cendario atual da educacdo, todos o0s encontros
ocorreriam por meio dos aplicativos WhatsApp e Google Formularios. De acordo
com as medidas de protecdo estabelecidas pela OMS, a medida tomada para a
comunicacdo e para a aplicacdo da pesquisa foi a utilizacdo de ferramentas digitais.

Com isso, a relagcéo da pesquisadora com os participantes foi remota.

Foi enviada uma solicitacdo para a assinatura do Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido (RCLE) (Anexo A), por WhatsApp ou e-mail dos participantes, a

fim de assinarem esse registro digitalmente (a assinatura deveria ser escaneada ou
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realizada de forma eletrénica). Em seguida, iniciados os encontros, realizados por
meio de mensagens instantaneas, constituiram-se os instrumentos de coleta de
dados da pesquisa. Eles foram formados por trés questionérios — que tratavam do
perfil e de outras caracteristicas dos alunos — por um video educativo sobre o

espaco ndo formal e pela sequéncia didatica.

Com essa pesquisa, somente havera beneficios, como o compartilhamento de
conhecimentos e de experiéncias, além das contribuicdbes das andlises,
contribuicbes essas que podem surgir com a realizacdo do estudo. Porém, néo

ocorreram beneficios diretos ou imediatos para os participantes.

A pesquisa evitou riscos. Para ndo prejudicar o participante, utilizou-se, em
todos os encontros, a aplicagdo da pesquisa totalmente no formato digital, a fim de
se garantir a saude dos participantes, por distanciamento social, uma recomendacéo
da OMS, devido a pandemia da Covid-19. Além disso, para ndo ocasionar exaustao,
foram tomadas algumas medidas, como precaucdes de se fazer uma pausa de duas
semanas para o envio dos questionarios respondidos. A pesquisadora tomou as
providéncias necessarias para proteger os participantes de qualquer dificuldade
existente durante o processo, como aplicar o questionario, deixando um periodo de

duas semanas para responder, a fim evitar fadiga.

Como ja mencionado, o critério para a escolha dos participantes foi por serem
egressos do PPGEC, pesquisadores que realizaram estudos na Linha Espaco néo
Formal; outro critério foi o fato de eles estarem atuando como docentes da
Educacédo Bésica. O critério de exclusdo é ndo se incluir no perfil anteriormente
mencionado, o qual constituia as caracteristicas adequadas para serem
participantes; ou seja, agqueles que nao atuavam como docentes nem como

pesquisadores sobre o espaco ndo formal ndo seriam aceitos.

Com relacdo a outros documentos, alguns foram necessarios para a
aprovacdo do projeto de pesquisa e para a sua execucdo: ha o termo de
confidencialidade, para proteger as informacdes, mantendo-se o sigilo e
preservando-se a privacidade dos participantes (Anexo C); ha também o termo de
compromisso, em que se afirma que as informacgfes obtidas durante a pesquisa

visam a atingir os objetivos previstos nela, e que, caso haja qualquer alteracdo, a
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pesquisadora compromete-se em seguir os regulamentos estabelecidos pelo CEP
(Anexo D). Por fim, com relacdo a carta de anuéncia, solicitou-se a sua dispensa,
pois ndo foi necesséario cumprir um vinculo escolar para a aplicacdo da pesquisa; as

justificativas foram descritas neste documento solicitado (Anexo B).

2.5 SEQUENCIA DA PESQUISA

Este topico apresenta a metodologia executada a partir da SD pautada pelos
3 MPs de Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2011). As etapas buscam atender ao
objetivo geral e os objetivos especificos deste estudo. Reitero que essa SD néao foi
aplicada a uma turma da Educacao Infantil, mas sim elaborada para avaliagcdes

pelos participantes, no terceiro e Ultimo questionario.

A sequéncia didatica (SD) é conceituada como:

uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas
de intervencdo segundo as atividades que se realizam e, principalmente,
pelo sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para a
realizacdo de determinados objetivos educativos. As sequéncias podem
indicar a funcdo que tem cada uma das atividades na construcdo do
conhecimento ou da aprendizagem de diferentes contelidos e, portanto,
avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma delas, a falta de outras ou a
énfase que devemos lhes atribuir (ZABALA, 2014, p. 20).

O autor supracitado afirma que a SD contribui para o processo educacional e
qgue, por meio dela, ocorrem novos saberes. Assim, “a proposta da sequéncia de
atividades aqui apresentada vem reafirmar que é possivel sim construir um espaco
de aprendizagem escolar no ambito escolar em que todos tenham as mesmas
possiblidades para aprender” (SANTOS; SOUZA, 2021, p. 37). Dessa forma, ndo
basta apenas demonstrar que as atividades estdo bem definidas e planejadas; a
forma como elas séo instruidas e ensinadas modifica um espaco de aprendizagem e
estabelece uma didatica que atenda a todas as necessidades para a aprendizagem

do estudante.

A escolha pela metodologia de ensino foi em razéo de ela proporcionar um

trabalho pedagdgico o qual possibilita estratégias planejadas e atividades
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norteadoras no processo de ensino para aprendizagem do publico infantil. E
importante destacar que essa SD sistematiza a pratica docente no Ensino de
Ciéncias. Dessa forma, sugerimos um conjunto de atividades que traz o ludico, com
o recurso audiovisual apresentando um espaco nao formal, além de aulas
explicativas, podendo essas atividades ser aplicadas no ensino remoto e no
presencial.

A organizagao da SD foi pautada pelos 3 MPs, utilizando-se os momentos
especificos e diferenciados entre si: problematizacdo inicial (PI), organizacdo do
conhecimento (OC) e aplicacdo do conhecimento (AC). Desse modo, na perspectiva

dessa proposta didatico-metodoldgica, considera-se que:

O carater processual de distintos conhecimentos, portanto, ndo pode ser
desconsiderado na atuacdo docente, durante o planejamento, a
organizacdo e a execucdo da atividade de apropriacdo do produto do
conhecimento  cientifico pelo aluno (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2007, p. 196).

Diante do exposto, segundo os ensinamentos dos autores, o professor, ao
expor 0os seus conhecimentos, deve compreender a posicdo do educando, e deve
entender quando contextualizar onde esse conhecimento se situa, por meio da
dialogicidade no momento da problematizacdo. Nesse contexto, o educador deve
apresentar, em suas acfes, o conhecimento cientifico, ministrado em suas aulas,
conhecimento esse diferente do contexto exposto pelo aluno, diante da
complexidade dos fatos cientificos.

A estrutura da SD seguiu orientacdes bibliograficas das DCR/BNCC, dos
PCMEI e dos documentos normativos para a Educacao Infantil com base no Ensino
de Ciéncias, na perspectiva da aprendizagem infantil, seja para a formacdo de
conceitos, seja para a alfabetizacdo cientifica. A BNCC apresenta um modelo de
melhoria da aprendizagem para criangas; utilizou-se a énfase nos direitos de
aprendizagem, com um direcionamento nos objetivos e nas habilidades, para se
consolidar a préatica pedagdgica (BRASIL, 2017). Essa sequéncia foi desenvolvida
para o publico infantil da pré-escola; porém, ela pode ser adaptada ao Ensino

Fundamental (Anos Iniciais).
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Nesse sentido, a compreensdo conceitual pela BNCC para o Ensino de

Ciéncias se apresenta da seguinte maneira:

Ainda, o dominio conceitual das Ciéncias da Natureza demanda dos alunos
interacdes sistematicas e habilidades que envolvem, por exemplo, a
observacdo, o estabelecimento de critérios e comparagfes, o registro de
dados, a formulacdo de hipoéteses, a analise e o controle de variaveis, a
elaboracdo de argumentacfes, a avaliacdo de dados, de fontes de
informacdo, entre outras. Os conhecimentos e as habilidades se
desenvolvem ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental de forma
progressiva, em atividades que promovem aspectos essenciais para o
desenvolvimento dos sujeitos em interacdo. A medida que os alunos
avancam na escolaridade, os problemas e as situacfes propostos,
inicialmente, de maneira mais superficial, sejam eles ligados ao cotidiano
imediato da crianca ou a tematicas mais abrangentes, vao se tornando cada
vez mais complexos, ampliando suas vivéncias em processos de
investigacdo; na apropriagdo e no uso das linguagens; no estabelecimento
de relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, bem como nas tomadas
de decisdes. (BRASIL, 2017, p. 389-390).

O planejamento da SD produziu, inicialmente, um tema gerador, intitulado
“Agua: da nascente ao ambiente virtual’. A ideia do titulo foi unir o espaco n&o
formal e 0 momento atual do cenario educacional, neste periodo pandémico, no qual
as aulas foram remotas, utilizando-se ferramentas digitais.

O tema gerador agua pode ser trabalhada com projetos e nos eixos
norteadores como natureza e sociedade e , consideradas contetdos na Educacéo
Infantil, como propde a PCMEI, nas tematicas, por exemplo, fenbmenos da natureza
e meio ambiente. Sendo assim, o0 documento expressa para ser trabalho tanto no
primeiro periodo, como no segundo periodo, pois ndo o documento ndo especifica.
Na PCMEI, articula como a tematica agua, pode ser abordada para as criancas: 1)
Conhecendo mais sobre o rio - a 4gua; 2) Agua tem gosto?; 3) Filtragem da agua; 4)
O que a agua faz com outros materiais?. A maioria destes subtemas séo tratado em
roda de conversa como este Ultimo, conversar com as criangas sobre 0 que tem no

fundo do rio - plantas, peixes, areia.

A estratégia de ensino é sintetizada no Quadro 5, o qual apresenta os itens da
sequéncia da pesquisa: as etapas, 0s subtemas, 0s objetivos de ensino, a

metodologia aplicada e o tempo estimado para cada aula.
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TEMA GERADOR - “AGUA: DA NASCENTE AO AMBIENTE VIRTUAL”

DIREITOS DE APRENDIZAGEM: Conviver,

expressar e conhecer.
ETAPAS

SUBTEMAS

OBJETIVOS

brincar,

METODOLOGIA

1° MOMENTO: PROBLEMATIZACAO INICIAL

- AGUA NO

1 PLANETA
TERRA:
NASCENTES

Dialogar com os

estudantes, por
meio da
organizacdo de
uma roda de
conversa,

buscando

desenvolver a
reflexao, a

imaginacdo, a
comunicacao e
0S saberes
prévios ou as
hipoteses
apresentadas
pelas criancas.

Recepcao/acolhida —
as criancas  sao
convidadas a
participar de uma
roda de conversa.
Nesse momento,
havera trés etapas. A
atividade se inicia
com a contacdo de
histéria sobre “Pingo
da chuva”’, obra de
Mari Rodrigues, de
2020 (Anexo F). Em
seguida, sera
realizada uma roda de
conversa para
levantar as seguintes
situacdes iniciais e
reais:

O que é 4gua?

- O que vocé sabe
sobre agua?

- Ela é de que cor?

- Vocé utiliza a agua em
quais situacdes?

- Onde encontramos a
agua?

Ja na aula 2, ha
musica e uma roda de
conversa, com
guestdes norteadoras,
como:

O que ¢é uma
nascente?
Como surgem as

nascentes?

O que é preservar?
Como preservar as
nascentes? Vocé

participar, explorar,

AULA/TEM
PO
ESTIMADO

Aula 1

1h30min

AULA 2

(2 horas)
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2° MOMENTO: ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO

- NASCENTES:
CONCEITOS
AMBIENTAIS

Compreender
oS conceitos
abordados, para
a construcao de
novas
concepcgoes,
conforme as
apresentacoes
de estratégias
lddicas,
interacoes e
recursos
tecnologicos,
orientados pelo
professor(a).

sabe o0 que é
preservar e conservar
a agua na natureza?
Por que h& arvores
nos dois lados
(margens) do
igarapé? Em seguida,
sera
producdo de desenhos
de como as criangas
imaginam a nascente de
um igarape.

Na aula 3, inicia-se a
formacéao de
conceitos. Ha a
atividade de exibicéo
do video didatico
“Agua: da nascente
ao ambiente virtual”.
Na sequéncia,
aconteceu a roda de
conversa, com a
explicagéo dos
conceitos, utilizando-
se a apresentacao

de slides das
imagens da
nascente.

Atividade em grupo,
‘mé&o na massa”’. Os

estudantes séo
convidados a
participar de
experiéncias, como

a confeccdo do
mapa  conceitual
ilustrado com
imagens: as criancas
serdo convidadas a

colocar figuras e
imagens (nascentes,
chuvas,  cobertura
vegetal, lagos,
igarapes, entre
outros aspectos),

para a confeccao de

solicitada a

Aula 3

1h30min

Aula 4

1h30min
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Orientacbes
didatico-

um mapa conceitual
em folha de papel
madeira ou cartolina.
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Desenvolvimento de Aula 5
atividades ludicas de 1h30min
contacdo de historia:
“A gotinha Plim”, da
autora Gerusa
Rodrigues de 2017
(Anexo G). Em
seguida,
apresentamos
atividades de
brincadeira de
adivinhacoes.
3° MOMENTO: APLICAC}AO DO CONHECIMENTO
Manifestar  a | Atividade: producgéo
6 capacidade de de desenho. | Aula 6
compreensdo | Retomando 0
dos conceitos  momento do Pl, o 3 horas
por meio de objetivo ¢é avaliar
atividades que | aquisicao do
determinam  a | conhecimento:
crianca no | “Como vocé imagina
desenvolviment | uma nascente?”.
(o] do | Em seguida, had a
conhecimento producéo dos
aprendido. desenhos. Na
sequéncia, sera
confeccionado  um
livro coletivo das
acoes, apresentando
sugestdes das
criangas, por meio
dos desenhos sobre
a preservacdo das
nascentes.
" Proposta Curricular Municipal de Boa Vista.
S Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
2 | DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André  Peres;
g PERNAMBUCO, Marta Maria. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e
% Métodos. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
S
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RODRIGUES, Mari. Histéria “Pingo de chuva”. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=-ai-Y8uxoLQ. Acesso em: 8 jul.
Referénc | 2021. PINTO, Gerusa Rodrigues. Contagdo de histéria “A gotinha
ias plim?, 2017. Disponivel em:
https://www.ipirangadonorte.mt.gov.br/fotos _escola/3465.pdf. Acesso
em: 7 dez. 2021.

Musica Naturagua - Palavra cantada. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yxos8wMJQgM. Acesso em: 8 jul.
2021.

Explanacdo da professora com fantoches e outros artificios: “a
importancia da agua”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=7eDADt400DQ

Experiéncia com agua. Disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=Fg8FPFR15Dg. Acesso em: 8 jul.
2021.

Musica com gestos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qTyvg3Ftlv4. Acesso em: 8 jul. 2021.
MERLI, Sérgio. “O camelo, o) burro e a agua”

https://www.youtube.com/watch?v=MrtC0efG62U

Fonte: Autora (2021)

1° Momento: Problematizagéo Inicial (PI)

Objetivo: Dialogar com os estudantes, por meio de organizacdo da roda de
conversa, buscando desenvolver a reflexdo, a imaginacdo, a comunicacao e 0s
saberes prévios ou as hipéteses apresentadas pelas criancas.

Nessa etapa da aula 1, a primeira atividade foi colocar um cartaz para a
escrita das respostas manifestadas no primeiro momento, a serem comparadas no
momento AP. Recepcéao/acolhida: o professor(a) organiza, em sala de aula, uma
roda de conversa, e dai em diante, inicia a aula. Na sequéncia, ha a segunda
atividade, na qual foram abordadas as questdes problematizadoras, o0s
guestionamentos iniciais, utilizando-se a linguagem oral, com 0s aspectos que
norteiam os questionamentos enfatizando o uso da agua de maneira social e a
relacdo homem-natureza; isto é, a sobrevivéncia humana necessita de agua. Essas
situacOes foram destacadas para as reflexdes das criancas.

Na aula 2, com a terceira atividade, primeiramente ocorre o acolhimento,
recepcionando-se os alunos. Durante a roda de conversa, faz-se necessario

promover uma brincadeira/musicaliza¢cao: “acabou a agua”, com gestos das maos;


https://www.ipirangadonorte.mt.gov.br/fotos_escola/3465.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=yxos8wMJQqM
https://www.youtube.com/watch?v=Fg8FPFR15Dg
https://www.youtube.com/watch?v=qTyvq3FtIv4
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a letra da musica faz aluséo a reflexdo e a sensibilizacdo, mencionando subtemas,
como a agua na Terra e a importancia da agua para as plantas, bem como a
preservacdo da agua e a auséncia da agua no planeta. Em seguida, na quarta
atividade, foram colocadas as questdes propostas do tema. E, por fim, na quinta
atividade, solicitou-se que as criancas produzissem o0s seus desenhos, 0s quais

representassem o tema: “Como vocés imaginam a nascente?”.

2° Momento: Organizagcdo do Conhecimento (OC)

Objetivo: Compreender os conceitos abordados, para a construcdo de novas
concepcles, conforme as apresentacdes de estratégias ludicas, de interacdes e de
recursos tecnoldgicos, orientadas pelo(a) professor(a). Os subtemas ensinados nas

atividades da SD, associados aos conceitos trabalhados (figura 6).

Figura 6: Subtemas ensinados
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Fonte: Autora, 2022

E importante ressaltar que, na aula 3, na sexta atividade, outras situacées
foram enfatizadas e demonstradas pelas imagens do local da nascente, na
apresentacdo de PowerPoint desse local. Na sequéncia serad exibido o video
didatico, 4gua: da nascente ao ambiente virtual. Esse momento apresenta a
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intervencdo do educador. Na sétima atividade, aula dialogada e explicativa,
apresentaram-se situagdes-problema envolvendo impactos ambientais. A atividade
tratou da questao da poluicdo, dos residuos sdlidos (lixo), do despejo de esgoto, da
extincdo de animais, das queimas de arvores, entre outros temas. Essa atividade
tem o intuito de chamar a atencdo das criancas, para elas desenvolverem uma
postura de sensibilizacdo, bem como para fazerem reflexdes sobre a protecdo da
natureza e sobre os cuidados ambientais.

A pratica da aula 4, na oitava atividade, destaca a mdo na massa: 0 mapa
conceitual, considerado um instrumento organizador de aprendizagem, apresenta 0s
conceitos que ligam as figuras/imagens, substituindo as respectivas caracteristicas
das nascentes. As imagens podem ser: lagos, rios, chuvas, matas ciliares,
nascentes e outras abordadas na sequéncia. A medida que a explanacdo dos
conceitos for acontecendo, as criancas podem colocar a imagem na cartolina, e a
ligagédo da linha pode ser feita com la ou com massa de modelar.

Na aula 5, na nona atividade, h4 a contacdo de uma historia. Apés as
criancas ouvirem a historia, organiza-se uma roda de conversa, em que Sao

realizadas perguntas sobre a histéria, por meio de linguagem oral:

1- Qual é o nome da personagem da gotinha de nuvem?

2- Onde a gotinha de nuvem vivia?

3- Um vento muito frio soprou, e as gotinhas cairam em forma de qué?

4- Onde a gotinha Plim-Plim caiu de mansinho?

A seguir, executaram-se brincadeiras, jogos de perguntas e adivinhacdes na
décima atividade, considerando-se que o(a) aluno(a) ja esta com as ideias mais
organizadas. A brincadeira apresenta perguntas, e, assim, ela podera fortalecer o

conhecimento dos conceitos estudados ou sanar davidas existentes (Apéndice E).
3° Momento: Aplicacdo do Conhecimento (AC)

Objetivo: Manifestar a capacidade de compreensdo dos conceitos, por meio de

atividades que insiram a crian¢a no desenvolvimento do conhecimento aprendido.
Na aula 6, na décima primeira atividade, pode ser verificado o avanco da

aprendizagem de conceitos estudados no Ensino de Ciéncias. Vale destacar a

construcdo dessa aprendizagem por meio dos desenhos produzidos. A avaliacao da
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sequéncia didatica ocorre de forma continua. Enfim, na décima segunda atividade,
€ estimulada a pratica da confeccdo de um livro coletivo, o qual armazene os

desenhos produzidos pelas criancas.

Assim, ha a sugestéo do livro coletivo, na décima segunda atividade, a fim
de mostrar evidéncias de todos os momentos das aulas, como fotos, imagens,
descricOes de ideias e opinides das criancas. Esse livro visa a utilizar os desenhos
das criancas e a preparar panfletos para serem distribuidos na comunidade do
entorno da nascente, a fim de conscientiza-los sobre a sua preservacao e a sua
conservacao, se houver a oportunidade de ser realizada uma aula presencial. Essa

ltima atividade foi sugerida por um dos participantes e acatada pela pesquisadora.

Portanto, a organizacdo do plano da sequéncia de atividades permite que o/a
docente realize a sua proposta didatico-metodoldgica, estabelecendo um controle do
espaco e do tempo de que necessita para desenvolver as suas contribuicdes para a

aprendizagem infantil.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados a seguir, referem-se aos dados obtidos pelos quatro
especialistas, de acordo com o critério de inclusdo exigido para a pesquisa. Por
questdes éticas, eles tiveram suas identidades e suas imagens preservadas, sendo

identificados por letras e numeros: D1, D2, D3 e D4.

Nesse sentido, foram apresentadas as categorias desenvolvidas e
preconizadas pela analise de conteudo, descrita por Bardin (1977), partindo-se dos
objetivos alinhados a pesquisa, de acordo com a categoria inicial, com a aplicacdo
do instrumento de coleta de dados; o primeiro questionario apresentou 21 questdes,
as quais delineavam o perfil dos especialistas, 0s seus conhecimentos prévios, as
suas experiéncias, suas praticas pedagodgicas, bem como as suas concepc¢des sobre
0 espaco nado-formal, os temas geradores e 0s recursos audiovisuais utilizados no

periodo de pandemia da Covid-19 (Apéndice A).

Na sequéncia, evidenciaram-se as avaliagcdes submetidas ao video didatico; o
segundo questionario foi constituido de cinco questdes, organizadas para apresentar
0 espaco ndo formal, uma das nascentes do igarapé Carand (Apéndice B). O
terceiro questionario englobou quatro perguntas, destacando as andlises das
possiveis contribuicdes da sequéncia didatica (Apéndice C) e sistematizando as

discussoes finais.

3.1 Categoria inicial — Panorama sobre o perfil, as concepcdes e as praticas
metodolégicas dos participantes

Nessa primeira categoria, o questionario 1 (Apéndice A) foi constituido no
Google Formulérios. O objetivo desse questionario foi identificar o perfil, os
conhecimentos prévios e as praticas docentes dos especialistas, relacionados as
estratégias e aos recursos metodologicos que podem ser utilizados na Educacéo

Infantil.

bY

Com relacado a identificacdo dos perfis dos  participantes,

docentes/pesquisadores, perfis esses descritos nas variaveis “género, faixa etaria e
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como se declara com relacdo a cor, raca ou etnia”, essas variaveis se referem,

respectivamente, as questbes 1, 2 e 3. As respostas dos especialistas sao
destacadas na Tabela 1.

Tabela 1 : Perfil dos participantes, género, a faixa etéria e a cor/raca

\ Género Faixa Cor ou
Participantes , _ — _ etaria raca/etnia
 Masculino Feminino Prefiro
néo
declarar
D1 25% 46-50 Pardo
D2 36-40 Parda
D3 75% 36-40 Branca
D4 41-45 Parda

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

Conforme as respostas apresentadas, verificamos, entre os especialistas, a
predominancia do género feminino, que representa 75% dos participantes. Além
disso, eles estdo em uma faixa etaria de 36 a 50 anos. As participantes D2 e D4 se
consideram pardas, e a D3 declarou ser de cor branca. Apenas D1 (25%) declarou
ser do género masculino; a idade aproximada de 46 a 50 anos e se declarou pardo.
Foi possivel observar que estamos diante de profissionais experientes na Educacéo
Basica, 0s quais podem apresentar contribuicbes, a partir da efetivacdo das

avaliacdes e analises.

No que se refere a questéo 4, foi abordado sobre o nivel de ensino ou sobre
a modalidade de ensino em que os educadores atuam. Nesse sentido, as seguintes
respostas puderam ser constatadas: 50% dos participantes lecionam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; outros 50% ministram aulas nos Anos Finais do
Ensino Fundamental; por fim, apenas 25% deles atuam no Ensino Médio da

Educacao Basica.

Constata-se que nenhum dos especialistas, ministra aulas na Educacao
Infantil, o que seria um critério inicial, porém foi refeito, uma vez que a linha trata de

espaco nado-formal, dando mais énfase a serem especialistas, do que apenas
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docentes da Educacédo Infantil, e ndo foram encontrados este profissionais,
enquanto egressos do PPGEC. A falta destes profissionais da pré-escola néo
desestabilizou a producéo da SD, mesmo porque os participantes escolhidos s&o
pesquisadores da area espaco nado formal e docentes da Educacédo Basica. Freire
(1991) aponta que, em relacédo aos intuitos dos docentes, voltados as atividades da
educacédo, ndo se leva em consideracdo qual o publico com que se trabalha, sejam
criancas ou adolescentes. Deve-se pensar em conhecimento, ndo se restringindo a

transferéncia de conhecimento.

Foi possivel observar que a questao 5 da pesquisa se direcionou ao “tempo
de atuacdo na Educacdo Bésica” dos docentes. Em relacdo as respostas
evidenciadas, vale destacar que 75% dos especialistas ttm mais de dez anos na
profissdo docente, enquanto o especialista D4 (25%) declarou possuir uma
experiéncia de um a cinco anos no magistério. Entendemos, a partir de Augusto e
Amaral (2015), que a profissdo docente se faz num processo continuo, tendo em
vista que o educador se capacita a partir de reflexdes e de concepg¢des advindas de

um carater conceitual e metodologico.

Nesse viés, percebemos o quanto € importante o tempo de experiéncia para
nos tornamos professores reflexivos para uma pratica pedagogica transformadora,
enquanto docentes. Para nos mantermos em uma realidade com alunos num ambito
cada vez mais plural, acelerado e tecnoldgico, faz-se necessario que os docentes
possam estar preparados para 0s novos conceitos de aprendizagem, com subsidios
da formacdo continuada, seja no Ensino de Ciéncias ou no de outras areas do

conhecimento.

Em relacdo a pergunta 6, foi desenvolvida para identificar se “trabalhavam na
etapa da Educacao Infantil”. Os especialistas D1, D3 e D4 (75%) responderam que
“ndo”, enquanto um deles D2 (25%) enunciou que “sim”, trabalha nessa etapa de
ensino. Ao se comparar essa pergunta a questao 4, ficou confusa, em razdo de uma
nao estar em conformidade com a outra. Na questao 4, nao foi informada a atuacao

na Educacéo Infantil, entre as respostas dos especialistas.

No que compete ao “nivel de titulacdo” do professor participante, foi possivel

observar, na questao 7, que trés especialistas (75%) possuem a formacao em nivel
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de P6s-Graduacdo Stricto Sensu, Mestrado. Enquanto isso, uma participante (25%)

possui a titulacao Stricto Sensu de grau em Pés-Graduacédo Doutorado.

Com relacdo a titulacdo dos docentes, percebe-se que, em relacdo ao nivel
dos professores, por eles serem egressos também do PPGEC, a menor titulacao
entre eles € a Pos-Graduacao ao nivel de Mestrado, sendo que um deles ja possui a
formacdo de Doutorado. Com relacdo a essa andlise, Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2011) destacam a importancia dos saberes pedagogicos e da
formacdo de professores. Dessa forma, os professores, em sua funcdo docente,
procuram pesquisar, articular e elaborar apontamentos para o trato de desafios, os
quais sdo desenvolvidos para a préatica pedagégica e especificos do Ensino de
Ciéncias.

A atuagdo profissional dos professores das Ciéncias no Ensino
Fundamental e médio, do mesmo modo que a de seus formadores, constitui
um conjunto de saberes e praticas que ndo se reduzem a um competente
dominio dos procedimentos, conceitua¢des, modelos e teorias cientificas
(DELIZOICOV; ANGOTTI;PERNAMBUCO,2007, p. 31-32).

Nesse sentido, € inquestionavel que um professor preparado € aquele que
fez e faz reflexdes no seu cotidiano de sala de aula e que repensa o seu papel e a

sua relevancia no processo de ensino e a aprendizagem.

Com relagdo a questdo 8 foi abordada a “area do conhecimento da maior
titulacdo”, sendo que as respostas foram unanimes, uma vez que todos o0s
participantes atuam no campo de Ensino de Ciéncias. Com base na citacdo de
Gadotti (2005), considera-se que o docente se distancia de ser um lecionador,
colocando-se na posi¢céo de organizador do conhecimento e da aprendizagem. Vale
ressaltar que o formador se aprimora como um constante aprendiz, capaz de edificar

0 conhecimento e ser cuidador de aprendizagem do estudante.

BN

No que se refere a questdo 9, a “Graduacdo” dos participantes foi
evidenciada a partir de nuvem de palavras (Figura 8). Assim, convém analisar, e
pode ser percebido que os especialistas D2, D3, D4 (75%) sédo formados em

Pedagogia; desses, o D1 também tem grau de Ensino Superior em Educacao Fisica.
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Além disso, verificou-se um dos participantes tém formacdo na area de Ciéncias

Biologicas.

Figura 8: Nuvem de palavras: Graduagéo dos especialistas
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Fonte: Autora (2022).

Quando questionados (questao 10), sobre “a instituicdo em que finalizou a
Graduacado”. Destacou-se que os docentes D1 e D3 se graduaram na Universidade
Federal de Roraima (UFRR); ja a participante D2 estabeleceu a sua formacéo na
Universidade Estadual de Roraima (UERR); em relagdo a D4, a sua formacdo no
Ensino Superior ocorreu na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN).

No entanto, todos sdo egressos do PPGEC, de turmas diferentes.

Matos (2010) destaca que criar condigbes permitindo novas oportunidades,
sendo que deve ser o intuito da Instituicdo de Ensino Superior, que a formacao deve
o primeiro passo de atuacdo docente no percurso profissional. E necessario que o
professor possa dar continuidade em seus estudos, a formacao continuada, como ja
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foi mencionado, e nesse processo requer profundas mudancas na pratica

pedagdgica.

No que concerne a questdo 11, sobre ‘0o ano em que concluiram a
Graduacao”, a especialista D3 (25%) afirmou que finalizou o seu estudo em 2001; a
educadora D1 (25%) exp0s o término de seus estudos no ano de 2007; e a D2 e D4

professores (50%) responderam que concluiram o Ensino Superior em 2008.

Em uma primeira andlise dessa questdo, convém ressaltar que o0s
participantes sdo considerados experientes no que concerne em abordagens e
discussbes educacionais e do Ensino de Ciéncias, se observado o tempo da sua
formacéo e do periodo de seu servico docente, além do seu nivel de P6s-Graduagéo.
Dessa forma, o que vemos atualmente sdo docentes ndo capacitados, o que
dificultada o desenvolvimento conhecimento cientifico em sala de aula. Essas
concepcles conforme Augusto e Amaral (2015, p. 495) “as professoras dessa etapa
da escolarizagéo, polivalentes e generalistas, muitas vezes, encontram dificuldades

para ensinar Ciéncias devido a sua formacado com pouca énfase nessa area”.

Os participantes responderam sobre a questdo 12, “as estratégias didaticas
gue vocé ja utilizou nas aulas de Ciéncias da Educacao Infantil ou em outra etapa de
ensino”. Nessa pergunta, os respondentes poderiam colocar mais de uma resposta,
pois havia diversas opc¢des, as quais sao apresentadas no Quadro 6, abaixo.

Quadro 6: Estratégias didaticas utilizadas pelos participantes

Estratégias didaticas Participantes %
Aula passeio/aula de D1, D2, D3 e D4 100
campo
Aula expositiva D1,D2eD3 75
Livro didatico Dl e D4 50
Aulas no laboratoério D2 e D3 50

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Entre outras atividades citadas, destaca-se que 50% dos docentes ja
empregaram, em suas aulas, “a ludicidade”, enquanto outros 50% apontaram que
usaram todas as “estratégias anteriormente mencionadas”. Além destes, um docente
(25%) declarou que ja constituiu um “plano de ensino estruturado”. Em seguida, foi
feita outra pergunta, correspondente a mesma questao: “se vocé assinalou a opcéo
‘outros’, descreva a estratégia utilizada”, sendo que uma das participantes, a D2,

afirmou que realizou a aplicacao do tema de pesquisa.

E importante que se leve em consideracéo, ao se tratar de uma aula em um
espaco ndo formal, a ndo comparacdo dessa com a aula passeio, a visita e a
excursdo. Magalhdes (2015) afirma que as aulas em outros espacos educativos sao
experiéncias que apresentam um potencial para auxiliar no conhecimento do
estudante; sendo assim, devem-se elaborar objetivos claros e deve-se seguir um
planejamento para a sua organizacdo, distanciando-se do que ocorre como,

basicamente, um passeio.

Referente, a questao 13 abrangeu “as tecnologias que vocé utiliza no ensino
remoto”, uma vez que um dos interesses da pesquisa € 0 uso de recursos
audiovisuais, 0s quais adentraram a realidade que estava sendo vivenciada no
periodo do estudo. As respostas dos participantes podem ser conferidas no Quadro
5.

Quadro 7: Tecnologias utilizadas durante o ensino remoto

Ferramentas tecnoldgicas Participantes %
Smartphones D1, D3, D4 75

Video aulas D1, D3, D4 75
Midias/recurso audiovisual D2 e D4 50
Aplicativos educacionais D3 e D4 50
Tablet D2 25

Fonte: Autora (2022).

No quadro 7, percebe-se que a maioria dos participantes se utiliza da
mediacdo da tecnologia. Porém, somente a participante D2 respondeu que “nao
utilizou qualquer método tecnoldgico”. Nao ocorreram quaisquer manifestacdes na

alternativa “outros”, a qual deveria descrever outros recursos tecnoldgicos utilizados.
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Oliveira (2018) destaca que o uso do recurso audiovisual na Educacéao Infantil
vai além de um instrumento didatico, uma vez que esse recurso faz parte da vivéncia
do publico infantil, o que serve de apoio para o conhecimento desse grupo. Faz-se
necessario conferir relevancia para a alfabetizacdo audiovisual, estimulando a
insercdo da crianca no desenvolvimento da criatividade, da linguagem e da

imaginacao, por meio de midias e tecnologias.

Apresentamos o resultado referente a pergunta 14: “Antes da pandemia,
suas aulas aconteciam em espagos como...”. Nesse caso, a questdo apresentou
varias alternativas, e os participantes poderiam responder mais de uma opcéo. E
pertinente destacar que 100% das respostas se direcionaram para a sala de aula,
mas 100% também responderam area externa da escola. Outro ambiente em que
eles afirmaram ministrar aulas, foi o laboratério de informética, mencionado por 50%.
Ainda foram enfatizadas pelos respondentes as pracas, com 25%, enquanto outros
declararam que ja ensinaram em bosques e em zoolégicos (25%) e na estacdo de

tratamento (25%).

Um dado que ndo foi apontado pelos participantes, e que estava entre as
alternativas, foi o laboratério de Ciéncias, acredita-se que eles ndo o escolheram
pela auséncia desse espaco de aprendizagem, o qual, na maioria das instituicbes
escolares no municipio de Boa Vista, ndo € uma realidade em se tornar ativo como
espaco educativo. Também, nenhum dos participantes escolheu a alternativa outro,
gue indicaria algum espaco educativo onde eles lecionassem, nesta alternativa foi

colocado como questao subjetiva.

No que compete a questao 15, ela questionou: “Como vocé define os temas

geradores?”. Vale destacar os relatos descritivos dos docentes.

O patrticipante D1 exp6s que o tema gerador pode ser trabalhado “de forma
interdisciplinar”. Isto €, consiste em uma proposta pedagdgica que pode ser
desenvolvida a partir de uma condicdo consolidada num contexto ou num projeto
(CHAVES, 2017). A interdisciplinaridade pode ser uma alternativa para que os temas
geradores possam ser trabalhados de forma hierarquica, perpassando varias areas

do conhecimento, e, assim, ela enriquece o conhecimento dos educandos. Por outro
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lado, geralmente, a interdisciplinaridade raramente € exercida como um método de

ensino na escola.

As educadoras D2 e D4 comentaram, respectivamente, sobre os temas
geradores. D2 declarou que eles “séo temas escolhidos no contexto de vivéncia dos
estudantes que sejam geradores de aprendizagem nas diversas éareas do
conhecimento”. D4 expds que eles sdo “temas que surgem a partir da curiosidade
das criangas”. A partir das andlises dos relatos, ressalta-se que o tema gerador deve
ser construido a partir do que interessa ao conhecimento do aluno e do que o

satisfaz, para o desenvolvimento da sua aprendizagem.

Rambo (2017) aponta que o desenvolvimento de um tema gerador consiste
em aulas estruturadas e estabelece uma proposta didatica que proporcione a leitura
de mundo, transformando, assim, o saber dos pequenos estudantes da Educacéo
Infantil. Nesse processo, pode-se trabalhar com essa metodologia, considerando
que “[...] os temas geradores na EA para viabilizar o processo de conscientizagao
das criancas, considerando os pressupostos freireanos na elaboracao de atividades
infantis, como brincadeiras, jogos, contacdo de histdrias etc.” (BARBOSA et al., 2020,
p. 53).

O especialista D3, em sua resposta, apropriou-se de uma citagcdo que
consiste em um conceito Todo tema gerador € um problema vivido pela comunidade,
cuja superacdo ndo é por ela percebida, citado pelo participante o conceito de
Gouvea, 1996. Dessa forma, leva-se em consideracdo um problematico presente em
uma comunidade, que pode ser a escolar, ou que ocorre no bairro do aluno, por
exemplo, partindo dai o tema que vai gerar um projeto, uma sequéncia didatica ou

outro trabalho pedagdgico.

Gaioski (2019) ressalta que o surgimento dos temas ou das palavras
geradoras ocorre pela sua relevancia social, produzindo, desse modo, a origem da
tematizacdo. Vale ressaltar que, na maioria das respostas, predominaram a vivéncia
e a curiosidade do estudante, sendo esse processo desenvolvido por meio de um
contexto, seja em uma probleméatica envolvendo a comunidade, seja com base nas
diversas éareas do conhecimento, aplicando-se o0s temas geradores na

interdisciplinaridade.
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Em se tratando da “fungcdo do ensino por meio de temas geradores”,
contemplou a questdo 16. Como discutido anteriormente em relagdo a temas
geradores, D1 declara que deve “propiciar aos alunos um ensino significativo,
contribuindo para que desenvolvam um pensamento critico e reflexivo diante dos
problemas da comunidade”. Segundo a participante D2, “a principal funcdo do
ensino € mediar a aprendizagem, selecionar os materiais de acordo com as
necessidades de aprendizagem e fazer com que esses materiais tenham relacbes

com temas geradores”.

Consoante a andlise, Rambo (2017) declara que o uso de temas geradores
na Educacéo Infantil permite os saberes cotidianos deste publico como temas e
abordagens significativas e pontos de partida para as concepcdes e situacoes-
problema existentes do cotidiano. E possivel identificar que os temas geradores
podem colocar as criancas como protagonistas, podendo esses alunos ter direito de
se manifestar, trazendo consigo as suas vivéncias e 0s seus conhecimentos prévios

até aquele momento.

Os relatos das participantes D4 e D3 foram préximos, sendo que D3 declarou
que o intuito do tema gerador é “aproximar o conteudo do contexto real do aluno”, e
D4 afirmou que o intuito é “enriquecer os conteddos trabalhados”. Desse modo,
percebe-se, nas falas apontadas, que “conteddo” foi a palavra mais citada, sendo
gue algumas aulas aparecem descontextualizadas e ndo fazem sentido para o
educando. Por outro lado, “contetdos programaticos deixam de ser o fio condutor
que define os curriculos escolares, que, por sua vez, apresentam caracteristicas de
curriculos que se encontram distantes e descontextualizados da realidade do aluno

[...]” (ARAUJO, 2015, p. 30).

Buscou-se analisar as respostas sobre o seguinte questionamento 17 : “vocé
ja fez uso dos temas geradores em suas aulas?”. Em sintese, podemos observar
que trés participantes (75%) declararam que “sim”, ja utilizaram essa estratégia
metodoldgica para o processo de aprendizagem dos estudantes; enquanto isso, um
participante (25%) se justificou, dizendo que se apropriou desse instrumento de

trabalho pedagdgico “poucas vezes” em suas aulas.
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E importante destacar que, ao se utilizarem temas geradores como
ferramenta metodoldgica para que o contetdo seja compreendido e tratado de forma
mais branda, sao proporcionadas reflexdes dentro da realidade investigada. No que
concerne a atuacao docente, as acles significativas surgem da experiéncia vivida
dos estudantes; a estratégia em questao abarca tematicas que séo planejadas para
as aulas, gerando conteudos, a fim de que se desenvolvam os conceitos cientificos
na perspectiva do Ensino de Ciéncias (ARAUJO, 2015).

No que compete a questdo 18 aborda “‘como vocé classifica a importancia
dos espacos nao formais para o processo de aprendizagem dos alunos na
Educacdo Infantil?”. Percebemos que a resposta foi unanime: 100% dos
participantes — por se tratar de professores que tém essa vivéncia e que Sao
especialistas na proposta apresentada — acreditam que esses espacos hao se
restringem a Educacao Infantil, mas podem atender a toda a Educacédo Basica e, até
mesmo, ao Ensino Superior. Os espac¢os nao formais sdo capazes de proporcionar
uma gama de conhecimentos cientificos, aproximando teoria e pratica, com uma
contextualizacao do cotidiano dos educandos (JACOBUCCI, 2008).

Se tratando da questdo 19 abordou: “como vocé classifica a importancia dos
espacos ndo formais para o processo de aprendizagem dos alunos no Ensino de
Ciéncias”. Foi possivel verificar que 100% dos professores consideraram esses
espacos “muito importantes”. Em relacdo as abordagens apresentadas, elas se
estruturam a partir de suas praticas, construidas pelos seus estudos em pesquisas
da Linha 2 do PPGEC e a partir de suas experiéncias ao ministrarem aulas nesses
espacos de aprendizagem, utilizando-se do seu potencial de forma complementar a

aprendizagem dos estudantes.

Para Gonh (2006), o espaco nao formal provém da educacdo nao formal;
ocupam-se lugares correspondentes aos caminhos de vida dos sujeitos, como uma
comunidade, grupos escolares e as areas que se demonstram informais abrangem
um fator crucial, que é a intencionalidade. Conforme os ensinamentos de Vieira,
Bianconi e Dias (2005, p. 21), “esses espacos oferecem a oportunidade de suprir, ao
menos em parte, algumas das caréncias da escola, como a falta de laboratérios,

recursos audiovisuais, entre outros, conhecidos por estimular o aprendizado”.
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No que se refere, a questao 20 se refere aos que 0s especialistas classificam
como “importancia do recurso audiovisual para a aprendizagem da crianca durante
as aulas remotas”. Pelas andlises das respostas, evidenciou-se que 100% dos
participantes manifestaram que ele € “muito importante”; pode-se admitir que, devido
a situacao pandémica vivenciada, o recurso audiovisual foi um dos instrumentos
metodoldgicos bastante utilizados como suporte na explicacdo, no esclarecimento e
no auxilio referente ao conteudo trabalhado.

De qualquer modo, faz-se necessario destacar que, no periodo do ensino
remoto emergencial, 0 uso de midias teve a sua relevancia, como na Educacao
Infantil, pois se trata de uma linguagem audiovisual, capaz de chamar a atencao dos
pequenos, de forma ladica, criativa e no formato de animacfes. Mesmo hoje, ainda
ha uma caréncia em se proporcionarem videos educativos ou filmes curtos em
plataformas de compartilhamento de video, como na mais popular, o YouTube.
Sentimos necessidades, enquanto professores de Educacado Infantil, de diversos
conteldos e de diversas tematicas que possam complementar o ensino, para a

compreensao de conceitos no Ensino de Ciéncias.

Como afirma Oliveira (2018), a tecnologia € inserida na vida da crianca desde
cedo, acompanhando a sua familia, a qual é influenciada pelas ferramentas
tecnologicas, em um modelo social que representa a “Era Digital”. Com isso, ocorre
a necessidade de se obter, no meio educacional, atualmente, a integracao da cultura
tecnoldgica, gerando-se possibilidades como parte do cotidiano escolar para o
acesso ao conhecimento inovador e interativo as novas formas de ensinar e

aprender.

Por fim, na questdo 21, foi questionada a seguinte situacao: “qual é a sua
familiaridade com as tecnologias?”. Em decorréncia do periodo pandémico, coube
trazer tais reflexdes. Os dados referentes a essa questdo aparecem no Quadro 8,

abaixo.

Quadro 8: Familiaridade com a tecnologia
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D1 Domino muito pouco 25
D2, D4 Domino parcialmente 50
D3 Domino o essencial 25

Fonte: Autora (2022).

Pode-se inferir, diante das respostas dos participantes, que 50% possuem um
dominio parcial no uso de recursos tecnolégicos; um participante (25%) declarou
gque domina o essencial, e um participante (25%) declarou que apresenta pouco

dominio.

Oliveira (2018) afirma que o uso de midias pode desenvolver caracteristicas
de cunho criativo, de forma Iudica, ocasionando maneiras agradaveis e prazerosas
de aprender, além de proporcionar a criacdo, a imaginacdo, a concentracao pelo
visual e a capacidade de executar. Assim, esses recursos podem nado se restringir
ao papel pedagdgico; a utilizacdo desses recursos deve ser repensada, o que

possibilitaria mudancgas na postura dos professores.

Em sintese, o processo de ensino e aprendizagem sofreu diversos impactos,
mediante o cenario pandémico que vivenciamos a pouco, e revelou uma realidade
desafiadora para o ensino, e foi alvo da falta de infraestrutura tecnolégica, como
exemplo, a auséncia de conectividade por parte dos estudantes. Portanto, a pratica
pedagbgica teve que ser repensada, surgindo varias estratégias, as quais
impulsionaram o0s docentes a se adaptarem aos instrumentos tecnol6gicos na

educacao.

3.2 Categoria Intermediaria — As avaliacdes dos participantes sobre o video
didético

Nesta categoria, corresponde as analises dos educadores, mediante a
proposta do video didatico sobre o tema gerador, o qual apresenta, como titulo,
“Agua: da nascente ao ambiente virtual” (Apéndice B). O roteiro do video didatico

apresenta as falas do personagem, elaborado pela pesquisadora (Quadro 9).

Quadro 9: Roteiro do video Didatico
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Introducéo (Zé Respingo) — Ola, turminha. Eu sou Zé Respingo!

Vocé sabia que a agua € um recurso natural indispensavel para a nossa
sobrevivéncia? Ela faz parte do meio ambiente, e muitas pessoas ainda optam pelo
desmatamento, pelas queimadas, por exemplo, prejudicando a continuidade das
espécies, como animais, arvores e plantas, afetando a qualidade de vida de todos.

Mas estou aqui para falar sobre as nascentes. Se preparem, porque vou respingar
conhecimentos sobre as nascentes; em especial, sobre uma nascente local, entre
as varias que tem nessa regiao. Ela é chamada de igarapé Carana.

Neste video, vocé vai conhecer mais sobre a nascente: o que é? Como surge? Por
gue € importante preservar e conservar o local onde ela ocorre? Qual € a
importancia da mata ciliar (arvores) para a protecao das aguas?

Desenvolvimento (fala: autora) — Vocé sabe o0 que é uma nascente? E como séo
formadas? As nascentes tém varios nomes, como cabeceira, olho d’agua, mina
d’agua, manancial e fonte. Ufa! Quantos nomes! E como se fosse uma torneira do
lencol, sempre aberta. Partindo-se, portanto, do fato de que cada curso d’agua tem
a sua nascente, as nascentes sao fontes de agua que surgem em determinados
locais da superficie do solo e sdo facilmente encontradas no meio rural. Elas
correspondem ao local onde se inicia um curso de agua, como um igarapé
(microbacia) ou um rio, seja grande ou pequeno. As nascentes (ou mananciais) se
formam do aquifero, que sao aguas subterraneas, que ficam abaixo do chéo ou da
superficie; por isso, quase ndo vemos, pois ela esta guardada no subsolo. Quando
essa agua jorra (aparece), € uma saida da agua; dai sim € visivel o corpo da agua,
e ele se chama nascente. Por que tem essa area verde? A cobertura vegetal sdo
areas verdes que recobrem um igarapé ou uma nascente, cOmo outros recursos
naturais. Como vocés estdo observando no video, ela € chamada de mata ciliar.
As matas ciliares ficam nas margens de rios, dos igarapés, dos lagos, das
nascentes e das represas, servindo de protecdo para esses recursos. A diferenca
entre preservar e conservar € que, enquanto o primeiro significa manter
a natureza intocavel, o segundo significa utilizar os recursos naturais de uma
regido de forma responsavel.

Conclusao:

Hoje, vocés conheceram mais sobre as nascentes. Perceberam a importancia de
garantir a sobrevivéncia tanto humana quanto das espécies de plantas e de
animais que habitam a superficie terrestre.

O uso e a preservacdo da agua é dever e responsabilidade de todos, inclusive,
das criangas.

Entdo, criancada, preservar € também uma atitude de crianca. Até logo...
Roteiro: autora.

Duragao: 5min8s.

Personagem: Zé Respingo.

Desenvolvimento da fala: autora.
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Créditos:

Avaliado pelos orientadores da
pesquisa.

Roteiro: autora.

Imagens aéreas: DNS Imagens
Aéreas.

Producéo: Espaco da Midia.

Referéncias:

https://blog.rochfer.com.br/preservacao-das-nascentes/
https://www.cpt.com.br/artigos/o-que-sao-nascentes-e-como-sao-formadas
Fonte: Autora (2021).

Apbs o envio do video didatico, os participantes responderam ao questionario
via Google Formularios, armazenados no Google Drive. Discutiremos os dados
oriundos desses relatos, primeiramente com o questionamento: “Vocé acredita que o
uso de midias € um recurso para a abordagem de contetdos no Ensino de Ciéncias?

Por qué?”. Os relatos aparecem no Quadro 10, abaixo.

Quadro 10: O uso de midias como recurso para a abordagem de conceitos
no Ensino de Ciéncias

D1 Todos os recursos pedagogicos sao importantes. Para
Marco Antonio Moreira, autor da teoria da
aprendizagem significativa critica, o ideal, no contexto
de sala de aula, € promover o uso de diversas
estratégias e diversos materiais de ensino, de forma
que os alunos compreendam que aprender se da de
diversas formas. A utilizacdo das midias possibilita
aos estudantes uma percepcao que, as vezes, nao se
faz possivel por meio de uma visita concreta ou para
ilustrar conceitos abstratos. Ademais, as midias
possuem a capacidade de mobilizar a atengdo e
outros aspectos cognitivos dos estudantes, devido as
dindmicas de interagdo que se envolvem na producao
audiovisual. E, a medida que eles visualizam, podem
realizar processos mentais para compreender
conceitos, diferencia-los, compara-los, entre outros
aspectos.
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D2 Sim, porque € uma metodologia dinamica.

D3 Sim, pois facilita a introdugcéo do contetdo proposto e
pode ser utilizado como contextualizacao do tema.

D4 Sim, porque possibilita ao aluno acessar espacos
distantes e por angulos inacessiveis, como nha vista
aérea presente no video.

Fonte: Autora (2021)

Verificamos, diante das respostas dadas, que D1 e D3 constataram que 0 uso
do video educativo é um instrumento pedagdgico que favorece a percepcdo dos
estudantes, quando ndo € possivel haver aulas em um espaco ndo formal,
facilitando a compreensao dos conceitos. Eles ainda indicaram a sua contribui¢éo
para o desenvolvimento do conteddo ministrado, de maneira que é possibilitada a

existéncia de uma temaéatica contextualizada.

Nesse cenario, convém ressaltar que a pesquisa, a busca por novas
metodologias e por evolu¢gdes para a melhoria do ensino por meio de video pode
sustentar a aprendizagem de forma mais atrativa, despertando o interesse e a
sensibilizagdo da crianga, antes mesmo da razdo. Com isso, provocam-se aspectos
diversos e incomuns nas tarefas e, consequentemente, na rotina da sala de aula
(PAZZINI; ARAUJO, 2013).

O patrticipante D2 respondeu brevemente. Ele destacou que a metodologia do
uso dessa midia € dindmica, o que se deve pelo fato de aparecerem algumas
peculiaridades, como a de chamar a atencéo das criancas pelo visual, em um video
animado, além do uso do personagem e o do tempo de duracdo, para ndo cansar o
aluno. Por fim, o participante D4 ressaltou as imagens aéreas, as quais
proporcionam angulos diferentes, estimulando na crianca a observacdo e o
desenvolvimento da nocdo do espaco daquela nascente. Desse modo, essa
tecnologia serve como uma ferramenta de apoio para o desenvolvimento do

conhecimento dos estudantes.

Referente a questdo 2 “o video em destaque esta acessivel em relacdo a

linguagem para o publico da Educagéo Infantil?”, entre as varias perguntas, foi a
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pergunta inicial, a que os participantes atribuiram as suas respostas, ap0s assistirem

ao video didatico. Assim, eles puderam executar as suas analises.

D2 discorreu, de forma sucinta, que “sim”, mas nao esbocou justificativas. Ja
D3 considerou que “sim, estava adequado as criangas de 5 e 6 anos”. Essa faixa
etaria corresponde a etapa de ensino da pré-escola; porém, a producao audiovisual,
como proposta, pode ser adaptada aos Anos Iniciais, uma vez que uma das suas
caracteristicas € a sensibilizacdo, despertando o respeito do estudante a natureza.
O uso do recurso tecnologico pelas criancas gera melhorias em suas aptidoes;
inclusive, elas podem desenvolver a imaginacéo pelo discurso do audio e do video,
por meio criativo (OLIVEIRA, 2018).

D1 delineou a sua resposta: “o video foi muito bem elaborado; ha elementos
que chamam a atencdo de criancas na faixa etaria de 4 e 5 anos, que € o publico
atendido na Educacdo Infantil obrigatéria. O tempo também demonstra estar
adequado para o tempo em que deverdo mobilizar a atencdo. Ademais, € um tema
do contexto dos estudantes do municipio de Boa Vista, tendo em vista que ha
diversos igarapés na cidade e proximos da vivéncia dos alunos. Apresenta nao
somente 0s conceitos necessarios a serem aprendidos no que se refere
especificamente a questdo da agua, como nascentes, igarapé, rio, mata ciliar, mas
também apresenta as problematicas envolvidas nessa situacdo, tendo em vista a
acdo humana que as vezes degrada e polui esses ambientes. Sem duvida, uma
sequéncia didatica atrelada ao video possui condicbes de promover uma

aprendizagem significativa”.

A patrticipante D4 apontou: “O inicio é ludico e lembra um desenho animado.
Algo que faz parte do cotidiano das criancas. O que possibilita fixar a atencéo, e
depois ja € uma outra linguagem, com imagens reais”. Deve-se destacar que a
linguagem tecnoldgica esta cada vez mais presente no contexto escolar, a partir do

periodo atualmente vivenciado:

Particularmente nos dltimos cinco anos, tem-se acompanhado a producao
de materiais didaticos que, de uma forma ou de outra, contemplam o
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conhecimento mais recente. Trata-se de um conjunto minoritario de livros
didaticos e principalmente paradidaticos, além da oferta de materiais digitais
em paginas na rede web e CD-ROMs, que ja vem sendo utilizados, embora
por uma minoria de professores. Mantém-se o desafio de incorporar a
pratica docente e aos programas de ensino os conhecimentos de Ciéncia e
Tecnologia relevantes para a formacéo cultural dos alunos, sejam os mais
tradicionais, sejam os mais recentes e desequilibrantes (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p. 36).

Percebeu-se que o video didatico ficou esclarecido ao objetivo de sua

proposta, segundo analises dos participantes. Esse recurso é uma alternativa

comum a realidade das criangas pré-escolares, e ha elementos que podem facilitar a

compreensao do que esta sendo ensinado.

No que se refere a abordagem sobre a questdo 3 “quais sugestdes sobre 0s

conceitos apresentados no video didatico vocé poderia sugerir?”, podemos observar,

por meio das respostas dos participantes, se o video didatico demonstra com

veeméncia conceitos adequados a compreenséao do publico infantil (Quadro 11).

Quadro 11: Sugestdes sobre os conceitos mostrados no video didatico

D1

D2

D3
D4

O video foi muito bem elaborado, é muito didatico e, a medida
gue vai apresentando os conceitos, vai relacionando-os, para
gue os alunos compreendam ndo somente o que é uma
nascente, mas como ela surge, o que se forma a partir dela,
como é esse ambiente e como é o ecossistema que se forma. A
explicacdo, ao longo do material, € muito clara, compreensivel.
Contudo, pela faixa etaria, creio que seja necessario incluir,
além do video, outros materiais concretos, a fim de proporcionar
uma melhor compreensdo dos alunos, como mapa da regido,
foto, maquete, entre outras possibilidades...

Biodiversidade, preservacao das nascentes, ecologia, residuos
sélidos, reciclagem, entre outros.

Explicar o que é lencol freatico? As criangas perguntam.

Acredito que ficou entendido o que foi proposto.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Com a andlise das respostas, podemos identificar que D1 sugeriu a

possibilidade de se utilizarem outros recursos didaticos, além do video, a fim de
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estimular a compreensdo dos conceitos. De acordo com Magalhdes (2015), essa
utilizacdo € relevante, uma vez que, por meio dela, o educando alcanca a
compreensao do fendmeno ou do evento de forma significativa, em varios formatos,

com capacidades mais completas em relacéo ao objeto que aprendeu.

O participante D2 acrescentou que poderiam ser trabalhados alguns conceitos,
como biodiversidade e ecologia, conceitos abrangentes e que podem ser
evidenciados nos Anos Iniciais. A preservacao da nascente foi abordada na midia.
De fato, os residuos solidos e a reciclagem constituiram auséncias importantes, uma

vez que eles sdo temas presentes nesse espaco nao formal.

D3 apontou que faltou organizar o conceito de lencol freético; as criancas sédo
curiosas por natureza e, quando escutam novas frases, palavras ou expressoes,
guerem saber o que sdo. O conhecimento Cientifico sustentado por Viecheneski e
Carletto (2013, p. 223), determina que “o Ensino de Ciéncias pode contribuir para
despertar nas criangcas a curiosidade e o encantamento pela é&rea cientifica,
cultivando para que o gosto pela Ciéncia se mantenha e frutifique mais tarde [...]".
Efetivamente, esse ndo é um dos objetivos da pesquisa; porém, ndo devemos deixar
gue o Ensino de Ciéncias — que é a disciplina, em que o estudante tem o primeiro

contato com o mundo cientifico, desde a tenra infancia — seja algo distante.

Diante dos fatos mencionados, o que foi constatado pelo respondente D4 é
gue o recurso de midia (video didatico) atendeu as propostas das concepcodes
apresentadas. Dessa maneira, destacamos o contexto do professor do Ensino de
Ciéncias ao elaborar um video didatico para a Educacao Infantil. O publico da faixa
etaria da pré-escola jA tem uma nocdo e uma compreensdo que lhe permitem
realizar uma leitura do mundo atual, dentro do seu contexto, que é provocado por

alteracdes dos recursos tecnoldgicos.

Nessa situacao, faz-se necessario que os docentes dessa etapa de ensino
tenham uma formacdo continuada, por exemplo, como a da literacia cientifica
voltada para criancas (FIORETTI, GUIMARAES, 2019). Partindo desse pressuposto,
0 educador pode desenvolver atividades com qualidade na producéo tecnoldgica ou

com outras estratégias metodoldgicas, utilizando temas gerados em Ciéncias.
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No que concerne a questdo 4 dessa etapa, foi questionado: “o video didatico
contribuiu ao apresentar o espagco ndo formal de uma das nascentes do igarapé
Carana?” Foi possivel observar que a participante D1 respondeu apenas “sim”. Além
disso, verificou-se que D2 descreveu “sim, pois mostra a possibilidade de utilizar
esse espaco como estudo sobre o tema proposto, como também possibilita a ida ao

local para que as criancas percebam a importancia dele e de seu contexto”.

Em virtude da resposta de D2, nota-se que a midia utilizada n&o substitui uma
aula educativa no espaco da nascente, sendo que a auséncia de oportunidade para
realiza-la levou a execucdo de uma proposta diferenciada para apresentar esse
espaco educativo. Assim como se apresenta um lugar distante em outro pais ou em
outro continente, fora da realidade do aluno, como se apresentam alguns conteddos
em outras areas do conhecimento, tem-se a imagem como uma referéncia

facilitadora para a sua compreensao.

Para Oliveira (2018), quando as tarefas com esses instrumentos se
desenvolvem com um planejamento direcionado para a crianga, favorece-se uma
aprendizagem significativa, na qual elas vivenciam experiéncias motivadoras,
podendo beneficiar-se delas de maneira social, cognitiva, afetiva e motora. Utilizar
esta estratégia de ensino por meio do uso de video didatico foi um momento de
desafio na pesquisa, pois foi utilizada para ndo fugir da linha de pesquisa e adotou-

se para apresentar o espaco nao formal de educacéao.

Segundo D3: “O video apresenta de forma excelente os conceitos. Contudo,
na minha percepcao, faltou a apresentacdo do igarapé... por exemplo: esse é o
igarapé Carand. Ele fica no bairro, tem tal tamanho, passa ou ndo no meio do
bairro... Eu sei que sdo conceitos muito complexos para criancas da Educacao
Infantil. Contudo, o video pode ser dividido em duas partes...”. A questdo da divisdo
do video educativo em duas partes € uma sugestdo relevante, pois os videos
didaticos para as criancas devem ser curtos e bem dinamicos, para chamar a sua
atencao visual e para levar a sua compreensao do tema. Por fim, a participante D4

disse apenas “sim”.



84

A seguir, ha a analise dos discursos dos professores em relacdo a pergunta
namero 5: “Qual é a sua avaliagdo geral e pontual sobre o video didatico?”. Vale
destacar o fechamento dessa segunda etapa, com as avalia¢cées de D1, D2, D3 e
D4 apresentando as suas percepcoes, de forma abrangente, sobre a midia utilizada.

Esses relatos aparecem no Quadro 12, a seguir.

Quadro 12: Avaliacao do video didatico

D1 O material € excelente, muito bem apresentado, os conceitos e
as suas relacbes. SO acho que na narracdo faltou a
apresentacao do igarapé.

D2 Muito bom o video, bem esclarecedor. A sugestdo seria
diminuir as informacdes, para que o0s alunos possam
demonstrar o que ja sabem sobre o tema.

D3 E um video interessante e que pode ser trabalhado como
problematizagdo/contextualizagdo do tema proposto para a
aula.

D4 O video estd 6Otimo. Bem executado e com informacdes

esclarecedoras. Consideraria acrescentar a vista terrestre
também. A ndo ser que seja um local de dificil acesso.
Parabéns pelo trabalho!

Fonte: Autora (2022)

Observa-se, pelos relatos dos docentes, que o video didatico oferece um
material educativo, o qual explica os conceitos as informacdes. Segundo o0s
participantes, esse material € esclarecedor. Ndo obstante, eles apresentaram
algumas sugestdes: poderia ser dada uma maior énfase ao igarapé Carana; os
estudantes poderiam mostrar 0s seus conhecimentos prévios; e poderia ser

oferecida uma amostra visual do angulo terrestre.

Diante do exposto, a crianca aprende com o fascinio e a curiosidade, duas
caracteristicas naturais, benéficas para seu o conhecimento cientifico. Os videos
produzidos devem ser explicados, imaginando que a crianca pode estar conhecendo
uma palavra pela primeira vez. Ensinar, nos dias de hoje, requer metodologias
diversificadas e que produzam o interesse da crianca no seu conhecimento, pois,
para os pequenos aprendizes, ndo cabe serem invadidos em suas iniciativas e em

suas ideias. Nessa fase, ndo se pode impedi-los de terem novas descobertas,
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mesmo porgue a tecnologia, a inovacdo do século, nas palmas de suas maos,
influencia o seu comportamento, levando a novas falacias e tendéncias em sua
rotina. Exemplos dessas novas tecnologias sao computador, internet, controle, jogos
etc. (LIMA; LOUREIRO, 2013).

Essa etapa do estudo demonstrou que os professores foram capazes de
atribuir suas opinides e suas sugestfes para a melhoria e para modificacbes do
video didatico. Eles destacaram as suas satisfac6es pelas exposi¢cdes dos conceitos,
gue se apresentaram esclarecidos e adequados a faixa etaria da Educacéo Infantil,
e mostraram que se pode utilizar esse espaco para a aprendizagem dos estudantes.
Porém, algumas evidéncias foram colocadas para melhorias da midia, como
apresentar o igarapé€, a localizacdo da nascente, o bairro, entre outros elementos ja

abordados.

3.3 Categoria Final: andlises das percep¢fes docentes sobre a sequéncia
didatica e discussdes finais

Nessa etapa, 0s professores participantes apresentaram, por meio do Google
Formulérios, as suas avalicbes da sequéncia didatica com base metodoldgica nos
trés momentos pedagdgicos. Inicialmente, a SD (Apéndice C), considerada o
produto educacional deste trabalho, foi enviada, juntamente com o planejamento da
sequéncia didatica, em arquivo Word.

Em seguida, foi enviado o link do Google Formularios com as questfes a
serem respondidas. O participante D1 optou por, consensualmente, colocar as suas

analises em extensdo Word e as enviar a pesquisadora pelo WhatsApp.

Com relacdo as sugestdes dadas pelos participantes ao 1° momento
pedagogico, pOde-se observar que somente o participante D1 analisou
minuciosamente cada momento. Do mesmo modo que na etapa 2, da-se destaque,
relembrando que esse momento é o de “problematizacdo”, como apresentado no

Quadro 13, em que o ponto crucial € provocar o educando, fazendo com que ele
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vivencie situacdes, para adquirir novos conhecimentos que ainda néo possui
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNANBUCO, 2007).

QUADRO 13: Problematizacéo Inicial (PI)

D1 - Aqui percebo o objetivo de ensino e outros de

aprendizagem. Vocé deve optar por um padréo.
- Dialogar e produzir estdo voltados para a acdo do
estudante.
- Oferecer momentos de atividades é acao docente.
- Isso precisa ser bem pensado... Eu sugiro que possam ser
colocados como acéo dos alunos. Exemplo:
- Participar de atividade e de rodas de conversa para
expressar 0 seu conhecimento a respeito do que pensam
sobre a importancia da agua,
- Ouvir historias e musicas.
- Expressar o conhecimento aprendido, por meio da
producado de desenhos.

D2 Como vocé fard o registro do primeiro momento? Seré
colocado um cartaz para as criangas verem as suas
respostas?

D3 Momento em que os alunos devem ser instigados sobre o
tema. A atividade esta adequada.

D4 Parabéns pela sequéncia didatica. Esta bem estruturada.

Gostei que vocé vai contar uma histdria e depois vai abrir a
roda de conversa, para fazer as perguntas investigativas.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Diante do exposto, o respondente D1 continuou as suas observagdes: “O

ideal, antes de apresentar qualquer coisa, é perguntar: o que € agua? O que vocé

sabe sobre 4gua? H& agua com cores diferentes? Vocé utiliza a agua em que

situagcdes? Onde encontramos a agua? Todas essas perguntas partem da

cotidianidade, como Freire falava, do dia a dia delas. Essas perguntas iniciais podem

ser uma aula introdutéria e devem continuar na seguinte problematizacdo: de onde

vem a agua?”. Esse argumento refere-se a primeira etapa da problematizacéo inicial.
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O participante enfatiza as suas ideias de transicao das etapas 1 e 2 do 1° MP,
dando prosseguimento, ressaltando, em relacdo a etapa 2: “Essa pergunta tem
relacdo direta com a empresa que distribui a agua, mas, em especial, com o local de
onde ela vem ou os locais de onde ¢€ retirada... Mas, em primeiro lugar, a agua vem

de uma nascente...”,“Ai, vocé puxa para as outras etapas do estudo”, “as perguntas
sobre a chuva, como ela se forma e como economiza podem vir num segundo
momento...”. O participante fez uma proposta de forma detalhada e se atentou,
principalmente, para as questdes problematizadas e para as suas possiveis
modificacdes, além de justifica-las, conforme as caracteristicas das situagdes iniciais

do primeiro momento.

Enquanto a participante D2 trouxe duvidas em relacdo ao primeiro momento,
colocando algumas perguntas, além de sua recomendacéo, referente a recorrer a
um cartaz e a expor as situacdes reais dos estudantes. No que se refere ao ponto de
vista da participante, as respostas prévias dos estudantes sdo relevantes nessa
etapa, pois, na terceira, verificamos que a caracteristica é rever as suas respostas,
dadas anteriormente, e mensurar 0 que avancou nas suas aprendizagens. De modo
gue, o docente deve articular dialogos, experiéncias a serem problematizados na
organizacdo para aprendizagem, preparando para mudancgas do sensu comum para
o cientifico (BARBOSA et al, 2020).

As respostas dos educandos D3 e D4 se assemelham. Eles afirmaram que as
etapas estdo apropriadas a faixa etaria, sendo que D4 mencionou a questdo da
contacdo de histérias como uma breve introducéo, achando adequado que ela tenha
ocorrido antes de se apresentarem o0s questionamentos. Abreu, Ferreira e Freitas
(2017) apontam que estratégias ativas, carregadas por questdes propostas,
possibilitam ao aluno compreender e refletir sobre as curiosidades advindas da

contextualizacao de um tema.

A respeito de “0 que vocé sugeriria para 0 2° momento pedagdgico?”, os
dados da pesquisa, expostos no Quadro 14, implicam a avaliacdo da organizagao do
conhecimento (OC), relacionada a segunda pergunta avaliativa da sequéncia

didatica “Agua: da nascente ao ambiente virtual”.
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Quadro 14: Organizacédo do Conhecimento (OC)

N&o cabe aqui aula expositiva e dialogada. Na
Educacéo Infantil, o melhor seria utilizar as rodas de
conversas. Aqui as criancas vao construindo novas
ideias, com a ajuda do professor.

Quais conceitos serdo trabalhados? O cartaz sera
confeccionado com imagens? Desenhos?

Maior interagdo dos alunos quanto ao
conhecimento adquirido... momento de socializagao,
em que a professora deve tirar as duvidas.

A aula dialogada com fantoches € um recurso
riquissimo, que vai deixar a aula bem atrativa.
Parabéns. Eles podem, inclusive, montar seus
fantoches e criar suas historias. Daria para fazer um
trabalho interdisciplinar com a professora de artes.

Fonte: Autora (2022)

Os questionamentos do participante D1 foram direcionados a etapa 3. Ele

continuou levantando a sua avaliacao:

Se minha problematizacéo inicial € de onde vem a agua, vou
pensar em atividades que me ajudem a responder a essa
guestdo. Ai entra o material que vocé produziu... Os alunos
poderdo ter um exemplo de um lugar que tem uma nascente,
gue desagua no rio e que é captada e distribuida a casa das
pessoas... Penso que esse momento poderia ser depois dos
videos, pois parece que vocé traz conceitos amplos da agua no
planeta. Acredito que vocé deve ser bem objetiva. Que
materiais de suporte sdo esses? Lembre-se, se um professor
for usar essa sequéncia, é preciso de todas as informacdes
possiveis.

A seguir, ha as declaracdes do professor D1 sobre a etapa 5 da OC:
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Os objetivos precisam ser revistos. Aqui hovamente vocé fala
de uma experiéncia, sem mencionar qual é, o que aprenderao
com ela e que relacéo ela tem com a ideia principal que estas
guerendo que elas discutam. Se essas experiéncias seréao
propostas para o professor desenvolver, penso que deverias
explica-las, qual a relacdo delas com o que estdo estudando e,
na sequéncia didatica, mostrar os momentos de cada atividade.
Ser& que, em 60 minutos, dara tempo de o professor fazer as
trés experiéncias, conversar sobre cada uma e ainda
apresentar uma musica? Que materiais sdo esses? As
experiéncias miram aspectos das propriedades da agua. A
musica fala que a agua acabou e que tem que preservar a
natureza. Nao sei se esses dois temas conversam, para vVOcé
discutir com os alunos. Nao é que esteja errado; penso que
poderiam estar em aulas diferentes.

Verificamos que o professor D1 demonstrou as suas analises, apresentando
as suas colocacoes, que foram direcionadas a cada etapa, fazendo-as com cautela
e criticidade. Neste momento, consiste na descontinuidade do que aprendeu no seu
meio como aprendizagem informal, a partir de entdo, serdo desconstruidos,
passando a fazer parte do mundo cientifico por olhares criticos (ABREU; FERREIRA;
FREITAS, 2017).

Analisando o argumento percebemos que a sua avaliacao é pertinente, pelas
especificacdes de cada item, como a ideia de se atentar para 0s objetivos e para os
recursos utilizados, além de o participante expor sobre o cuidado nas informacdes,
ao se apresentar a sequéncia didatica como um produto educacional aos

professores que decidirem utilizar essa proposta.

Quanto a Aplicacdo de Conhecimento (AC), questionou-se “o que vocé
sugeriria para o terceiro momento?”, referindo-se as etapas 6 e 7, inseridas no
terceiro momento pedagdgico. Dessa maneira, neste momento, podemos observar
as sugestbes e as avaliacbes, presentes nas andlises dos participantes, conforme

demonstra o Quadro 12.

Quadro 15: Aplicacao do Conhecimento (AC)
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D1 A ideia da exposicdo € Otima, mas vocé poderia pensar
outras propostas, como: 1. Criagcéo de livro coletivo de acdes
para preservar a agua, ai haveria sugestbes das criancas e
desenhos delas; 2. Elaboracéo de panfletos com desenhos
das criancas, a serem distribuidos a comunidade. S&o
sugestdes de como se aplicar o que se aprendeu, mas ha
outras possibilidades que podes sugerir.

D2 Detalhar mais sobre as atividades.

D3 No terceiro momento, o0s alunos ja internalizaram o
conhecimento; no entanto, eles € que devem contar a
historia, ndo a professora.

D4 Gostei da proposta do desenho, para comparar com 0S
desenhos feitos no inicio. Eles podem também falar, e a
pesquisadora pode gravar a fala dos alunos, para verificar a
capacidade de dialogar sobre o assunto.

Fonte: Autora (2022)

Nesse questionamento, buscou-se evidenciar as orientagbes dos
participantes sobre o terceiro momento. O professor D1 iniciou as suas contribuigdes

dando destaque a perspectiva freiriana:

Os problemas do cotidiano devem ter respostas dos cidadaos,
ou seja, ele aprende conceitos para resolver problemas. Se
vocé discutiu tanto aqui a ideia de preservacdo da nascente,
como os alunos poderiam aplicar o que aprenderam, para
mudar essa realidade?

Ao se discutirem as recomendac¢des do educador D1, sendo que foram
relevantes as atividades propostas sobre o livro coletivo e os panfletos para
distribuicdo, essa ultima se tornaria mais dificil de ser aplicada, se levarmos em
consideracdo a faixa etaria do publico-alvo a que a SD é direcionada, para a
distribuicdo de panfletos. No tocante a aplicacdo do conhecimento, Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2007) comentam sobre o uso da organizacédo associada do
conhecimento cientifico as situagdes-problema de que tratam as tematicas, o que
desenvolve as compreensfes dos alunos e é um dos intuitos do processo de ensino

e aprendizagem.

Convém observar o olhar da docente D2, a qual declara que a proposta

precisa ser mais detalhada. J4 as participantes D3 e D4 recordaram que, nesse
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momento, o estudante ja compreende o conceito e deve demonstrar o que aprendeu.
E nesse momento que retornam as questdes iniciais, que foram elaboradas no Pl —
as gquais, em alguns estudos, sdo comparadas com as mesmas perguntas ou

situacdes-problema —, a fim de se mensurar se ocorreu a aprendizagem.

Em sintese, o uso dos trés momentos pedagogicos na perspectiva
metodoldgica, estruturados com temas geradores, possibilita, em diversos trabalhos
de docentes, a organizacdo do planejamento até 0 momento em que se ministra a
aula, com o objetivo de apresentar um conceito (BARBOSA et al, 2020). Os
docentes, atualmente, tém se preocupado com estratégias metodolégicas que
possam enriquecer 0 seu ensino para a aprendizagem significativa das criancas. Os
3 MPs inseridos em uma SD, tém sido uma proposta dinamica, a qual tem sido
utilizada por professores, inclusive, pelos que ensinam Ciéncias. Além disso, essa
proposta pode ser adequada a todas as etapas da Educacdo Basica, bem como na

Educacao Infantil.

No que concerne a “avaliagdo geral sobre a proposta”, aqui, os especialistas
poderiam, de uma forma ampla, apresentar as suas consideracfes finais, com a
avaliacdo da SD (Quadro 16).

Quadro 16: Avaliacao da sequéncia didatica

D1 Como estas construindo um produto, deves lembrar que nem
todas as pessoas estao familiarizadas com essa metodologia...
Isso implica a necessidade de um ou dois paragrafos
explicando que metodologia é essa e como ela surgiu.... Se
um professor que ndo conhece essa metodologia for ler seu
produto, sera que ele ira compreender os fundamentos dela e
0 modo de sua organizagao?

D2 No geral, estad boa a proposta. Como € um produto, senti falta
do passo a passo, no sentido de apresentar possibilidades de
atividades nos 3 momentos. Poderia dar possibilidades para
as duas etapas da Educacao Infantil; acho que ficou muito
amplo. Detalhando mais, ficaria melhor para o professor.

D3 A proposta esta 6tima, adequada a faixa etaria e contempla de
forma satisfatéria os TMP.
D4 Eu gostei muito. Esta divertida e agradavel. Me parece ser

aplicavel para outras turmas, apenas adaptando de acordo
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com a idade. Parabéns, pesquisadora.
Fonte: Autora (2022)

O Quadro 13 manifesta as exposi¢cdes das analises docentes, como a de D1,
que, de maneira geral, nos trés momentos pedagodgicos, foi minucioso em seus
comentarios, apresentando citagcdes, inclusive, do pensamento de Paulo Freire.
Nessa ultima questdo, ele ndo colocou, de modo geral, a sua avaliacdo de forma
clara; porém, esse foi 0 participante que mais explorou cada etapa dos momentos, e
as suas orientacdes foram as mais precisas. Verificamos que as suas consideracoes
se voltaram para a estrutura da sequéncia didatica, a fim de especificar cada etapa.
Ele demonstrou a preocupacdo de que o material receba melhorias, a fim de que
tenha mais clareza, uma vez que o produto educacional é centrado numa

perspectiva metodoldgica e que o professor pode ndo a conhecer.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007) consideram que oferecer, dentro de
uma aula, o0 mundo além dos muros da escola viabiliza uma nova maneira de
observar tal fenbmeno. Aprimora-se a aprendizagem de conceitos, ao se
promoverem, na disciplina de Ciéncias, abordagens que podem ser usufruidas e
associadas aos contetddos ou aos projetos com temas transversais, produzidos por
jornais, pela internet, pelas aulas em um espaco ndo formal, entre outras opgoes,

deixando esses conceitos fazerem parte da vida do estudante.

Outra avaliacdo foi a da docente D2. Percebeu-se a sua recomendacao, que
tratava do detalhamento nas etapas, mas ela ndo deixou explicito quais seriam as
mudancas. Por fim, as declaracées de D3 e D4 se aproximaram. Esses participantes
consideraram que a sequéncia da pesquisa estd adequada a faixa etaria da
Educacao Infantil, podendo-se adapta-la para ela ser trabalhada nos Anos Iniciais.
Esse foi um dos intuitos do produto educacional, fazer com que a sequéncia
proposta fosse adequada a todas as turmas ou, pelo menos, as séries em que ha o

processo de alfabetizac&o.

As andlises apresentadas nesse ponto se destacam pela caréncia de
trabalhos desenvolvidos os quais deem enfoque & associacdo entre Ensino de

Ciéncias e infancia. Nessa perspectiva:
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As criancas sao sujeitos com vez e voz no fazer pedagégico, onde os
educadores demonstram a preocupacao em planejar com as criancas e nao
para as criancas. A proposta sinaliza para a articulacdo da pesquisa e do
ensino como momentos do ciclo gnosiolégico e remete a necessidade da
investigacao tematica da realidade, e, nesse sentido, escutar, para além de
ouvir, envolve a disponibilidade para a abertura as necessidades e aos
problemas para os outros demandados pelas falas significativas. (RAMBO,
2017, p. 199).

Com base nos estudos da autora supracitada, convém discutir sobre
trabalhos que vao do planejamento a execuc¢ao culminando no uso dos 3 MPs e que
desenvolvam projetos ou sequéncias didaticas, de modo que o estudante
compreenda conceitos, podendo manifestar uma abertura para temas geradores, o
gue cabe na educacdo ambiental, ja que esse € um tema transversal. A autora
declara, por fim, que ainda sdo poucos os estudos acerca da Educacdo Infantil

articulados aos trés momentos pedagdgicos.

Convém ressaltar que se tem necessidade de desenvolver as atividades com
estratégias didatico-metodoldgicas que apresentem o espaco nao formal, quando
nao ha a possibilidade de ir até ele. Outra questdo é a caréncia de pesquisas no
ambito do Ensino de Ciéncias; ainda ha pouco foco nesse tema. Neste estudo,
sentiu-se a auséncia de um acervo para o desenvolvimento de leituras. Enfim, a
sequéncia didatica é uma ferramenta didatica bastante conhecida e utilizada em sala
de aula; os docentes executam projetos e optam, muitas vezes, por coloca-las em
pratica, em razdo da estruturagdo que elas trazem ao trabalho pedagdgico.

Ao final da pesquisa, a avaliacdo e as sugestbes realizadas pelos
participantes a SD e ao video didatico foram alteradas, considerando-se a versao

final. Com essa reestruturacdo, desenvolveu-se o produto educacional.
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4 PRODUTO EDUCACIONAL

4.1 SEQUENCIA DIDATICA “AGUA: DA NASCENTE AO AMBIENTE VIRTUAL” NO
ENSINO DE CIENCIAS

O produto desta pesquisa consiste em uma SD pautada pelos 3 MPs de
Delizoicov; Pernambuco e Angotti (2011), intitulado “Agua: da nascente ao ambiente
virtual no Ensino de Ciéncias”; buscou-se mensurar as suas contribuicbes para a
aprendizagem da crianca. O produto estd dividido em apresentacdo, topico como
pressuposto tedrico, a sequéncia didatica, o desenvolvimento do video didatico da
nascente do lgarapé Carand, consideracdes finais e sugestdes de elaboracdo de

aula em espaco nao-formal.

A efetivacdo desta proposta, apdés a primeira, a qual os especialistas
avaliaram, a SD foi reformulada seguindo suas andlises, destacando estratégias
educacionais direcionadas aos docentes em aulas praticas e ludicas, para o
processo de ensino e aprendizagem das criancas, em todos os periodos da
Educacédo Infantil, podendo ser adaptada a todas as séries dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, mesmo por que a temética 4gua, € uma abordagem Universal,
e pode ser também trabalhada em dias alusivos como dia da dgua, meio ambiente,

dentre outros.

O objetivo desse produto € apresentar um material de auxilio aos docentes
que ensinam Ciéncias na Educacao Infantil, a fim de contribuir para a sua pratica
pedagdgica, utilizando-se o tema gerador “Agua: da nascente ao ambiente virtual no
Ensino de Ciéncias”. A proposta dessa SD é direcionada tanto as aulas presenciais

quanto para o ensino remoto, havendo adaptacdes para esse ultimo.

A estrutura do material da SD, foi constituida em vinte e uma laudas, e
manifesta um arcabouco tedrico, trazendo evidéncias acerca do ensino de Ciéncias
na Educacédo Infantil; metodologia dos trés momentos pedagdgicos em ensino de
Ciéncias. Ap6s esse momento, € apresentada a sequéncia didatica com a
metodologia dos 3 MPs, com cinco aulas, ordenando dez atividades, dentre elas,
apresentam-se atividades ludicas, desenhos, concretas e visuais, a fim de

apresentar o mundo que esta ao redor da crianca, aspecto do Ensino de Ciéncias.



95

Figura 9: Capa da Sequéncia Didatica

— —
MAYRA CAROLINE DE ALMEIDA CUNHA

Fonte: Autora, 2022

Na sequéncia didatica, serdo apresentadas as abordagens e 0S pressupostos
tedricos sobre as nascentes, como surgem, a sua importancia, a sua preservagao e
a sua conservacdo, além da necessidade da sua cobertura vegetal. Estes fatores
ambientais, presentes no espaco ndo-formal de educacdo, além de outras

potencialidades abordadas no decorrer da proposta.

Além disso, a proposta do video didatico, surgiu para apresentar o espacgo
nao-formal de educacdo, trazendo a nascente do igarapé Carand para aula que
aconteceria presencial, e ndo foi possivel pelo periodo pandémico. Também,
ocorreu a descricdo das atividades executadas no espacgo educativo. As atividades
elaboradas, apontam para contribuicdo no desenvolvimento do conhecimento

cientifico, formacdo de conceitos, sensibilizacbes e formacdo de cidadaos
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comprometidos com o meio ambiente, que possibilite a sustentabilidade e bem-estar

social no presente e futuro préoximo.

Por fim, esse material sera destinado ao acervo do Programa de POs-
Graduacao em Ensino de Ciéncias (PPGEC), da Universidade Estadual de Roraima,
na Biblioteca Central do campus da UERR. O formato digital vai ser disponibilizado,

para download na pagina do PPGEC (https://www.uerr.edu.br/ppgec/produto-linha-

de-pesquisa-2/), para que os docentes possam usa-lo, reutiliza-lo e refletir sobre as

possibilidades desse produto nos processos de alfabetizacdo cientifica. O video
didatico esta disponibilizado no Drive
(https://drive.google.com/file/d/1qcAE6VUXe1i90MX5U2gFL8GYgapvOsig/view?usp

=sharing).



https://www.uerr.edu.br/ppgec/produto-linha-de-pesquisa-2/
https://www.uerr.edu.br/ppgec/produto-linha-de-pesquisa-2/
https://drive.google.com/file/d/1qcAE6vUXe1i9OMX5U2gFL8GYqapvOsig/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1qcAE6vUXe1i9OMX5U2gFL8GYqapvOsig/view?usp=sharing
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo apresentou analises e reflexdes de docentes conforme a
problematica apresentada, enquanto participantes desta pesquisa no que se refere a
proposta de uma SD para o Ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil. Buscou
discutir quanto ao objetivo geral pretendeu verificar o potencial de uma sequéncia
didatica, agua: da nascente ao ambiente virtual, baseada nos trés momentos
pedagdgicos e suas possiveis contribui¢cdes para aprendizagem na Educacéo Infantil,
integrando recurso audiovisual e espago nao formal, a partir da perspectiva docente.

As percepc¢Bes dos docentes foram planejadas ocorrendo dentro do processo
de construcdo da SD sendo cada momento pedagogico, objetivo, desenvolvimento
metodoldgico, avaliados por eles, estar referente na terceira agdo. Nesse cenario, a
investigag&o ocorreu no periodo da pandemia SARS-CoV-2, assim foi preciso utilizar
TIC para o uso dos recursos disponiveis, bem como suas potencialidades para a

pratica pedagodgica inserida no contexto da SD.

O momento de maior desafio para desenvolver a pesquisa foi de apresentar
um espaco nao formal, sendo que esta aula ndo podia acontecer de forma
presencial, conforme o periodo pandémico. Para isso, foi necesséario organizar a
utilizacdo de um video didatico, que pudesse contribuir para apresentacdo de
potencialidades e impactos que circundam a nascente estudada. Por outro lado, o
video didatico péde destacar imagens, gravacdes num formato e angulo, que o
estudante ndo poderia perceber, se caso estivesse presente naquele espaco

educativo.

A SD ap06s analises dos participantes foi reformulada se adequando as suas
instrucdes e observagdes. Assim, como foi destacado por um deles, que o objetivo
poderia ser ou de ensino ou de aprendizagem, seguindo essa analise na SD
permaneceu os dois objetivos na sua estrutura. Quanto a problematica, pdde-se
constatar que a integracdo do recurso audiovisual e o espaco nao formal da
nascente demonstraram informacdes esclarecedoras, apresentando os conceitos e
suas relacdes e na busca de possibilitar as criancas a importancia dele e seu

contexto.
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Na categoria inicial desenvolvida, diante das concepc¢oes, das praticas e dos
recursos metodologicos utilizados pelos docentes, contatou-se que 0s participantes
sdo docentes capacitados, e alguns deles estdo em processo de estudos na Poés-
Graduacao, em nivel de doutorado. Indicou-se também que eles sdo atuantes em
sala de aula da Educacdo Béasica e que nenhum dos participantes domina
totalmente as tecnologias. Porém, algumas perguntas deixaram de ser respondidas,
como quando havia a opgéo “outros”, que foi assinalada, mas sem justificativas, o

gue deixou algumas respostas sem uma compreensao satisfatoria.

Em relacdo a categoria intermediaria, ela consiste nas analises dos
participantes diante de um recurso audiovisual, o video didatico. Eles apontaram que
a sua linguagem esté apropriada para as criancas pequenas, e foram enfaticos em
propor a sua adaptacdo aos estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
pois apresenta elementos que destacam o interesse como: animacgao, um
personagem infantil e imagens diversas, acompanhando a narracdo. Em um dos
resultados, houve a indagacao diferenciada em oportunizar a vista aérea em angulos
diferentes, a fim de propiciar ao estudante uma percepcdo diferente, a qual néo

ocorre 0 mesmo com a Vvisita presente no espaco nao formal de educacéo.

No que se refere a categoria final, os relatos dos docentes sobre a sequéncia
didatica, manifestaram que a proposta apresenta a capacidade de trazer atividades
lidicas e agradaveis, mas que é fundamental que as etapas fossem mais detalhadas,
a reestruturacao foi feita na atual SD. Efetivamente, as sugestdes corresponderam
as alteragcbes nos objetivos da sequéncia da pesquisa, nos quais ha as
especificacdes a fim de que o docente se interesse pelo produto educacional e a fim

de que o utilize nas aulas de Ciéncias para a aprendizagem das criancas.

Portanto, infere-se, a partir das analises dos dados, que a SD, bem como o0s
recursos, as estratégias e a metodologia em Ensino de Ciéncias a partir dos 3 MPs,
podem colaborar para o processo de ensino e aprendizagem. Do mesmo modo, por
meio do desenvolvimento desta pesquisa, que a partir de indagacdes e anélises dos
participantes contribuiu na criagdo do produto educacional, a SD com tema gerador
“Agua: da nascente ao ambiente virtual no Ensino de Ciéncias”. A proposta da SD

podera ser utilizada pelos docentes ensinam Ciéncias com criangas, almejando uma
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pratica pedagodgica na busca de desenvolver experiéncias para sensibilizacoes,

dialogos e observacdes das criangas.
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ANEXO A - REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO APRESENTADO AOS DOCENTES

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA g

RO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Comitd da

Etica em Pesquisa
com Seres Humanos

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RCLE)
EM PESQUISAS COM SERES HUMANOS

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima/Curso: Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias

Titulo: Agua: da nascente ao ambiente virtual, proposta de sequéncia didatica
baseada nos trés momentos pedagdgicos, sob o olhar docente

Pesquisador: Mayra Caroline de Almeida Cunha

Este Registro de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propdésito de
convida-lo a participar do projeto de pesquisa acima mencionado. O objetivo desta
pesquisa cientifica é verificar o potencial de uma sequéncia didatica baseado nos
trés momentos pedagdgicos e suas possiveis contribuicdes para aprendizagem na
educacao infantil, integrando recurso audiovisual e espaco ndo formal, sob a
perspectiva docente. A pesquisa é orientada pelo prof. Dr. Rodrigo Leonardo Costa
de Oliveira e coorientadora Profa. Dra. lvanise Maria Rizzatti.

Para tanto, este estudo justifica-se pela necessidade de atribuir novas
propostas, diante da realidade que surge com a pandemia do SARS-Cov-2 (Covid-
19). Com isso, surgem novas estratégias de ensino, como utilizar tecnologias para
ministrar aulas como sincronas e assincronas, uma vez néo se determina o uso do
espaco nao formal para fins educativo, neste periodo, apesar disso, podem
possibilitar uso de midias, a fim de oportunizar o contato do estudante com
fenbmeno numa tematica voltada para o ensino de Ciéncias para criancas. Nesta
pesquisa, efetiva numa perspectiva docente.

Com isso serdo descritas, as percepcdes dos docentes, que serdo 0s
participantes desta pesquisa, além fazer analises sobre a sequéncia didatica,
aliando um recurso de midia educativa, envolvendo estratégias didatico-
metodoldgicas no tema gerador, Agua: da nascente ao ambiente virtual, para fins de
tracar caminhos e possibilidades de aprendizagem, sensibilizacdo e interacdo que o
espaco nao formal de educacao pode proporcionar.

A coleta de dados consistirA em encontros virtuais, com 0 uso da internet de
propriedade do participante, a comunicacdo sera efetivada por WhatsApp, Google
Forms e Meet. O primeiro encontro, o envio do questionario 1 por Google Forms,
com intuito de identificar o perfil, conhecimentos prévios e praticas dos docentes. Ja
no segundo encontro, € direcionado as avaliagbes da sequéncia didatica e video
didatico como linguagem audiovisual sobre o espaco nédo formal de uma das
nascentes do lgarapé Carand, via Google Forms. Por fim, um encontro que sera
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pelo Google Meet para discutir acercar das experiéncias, concepcdes e andlises dos
docentes. Desta maneira, este termo solicita o uso de imagens (fotografia ou video)
e uso de voz dos participantes.

( ) SIM, autorizo a divulgacdo da minha imagem e/ou voz e ( ) NAO, nio
autorizo a divulgacdo da minha imagem e/ou voz.

No entanto, os participantes serdo filmados e gravados, sendo 0s registros
feitos durante a pesquisa nado serdo divulgados, e sim as citacbes anbnimas,
utilizadas para fins de analise dos resultados obtidos para publicacdo na dissertacéo,
no produto educacional, eventos e revistas cientificas. Contudo, a privacidade e o
sigilo serdo mantidos, durante todas as fases da pesquisa.

Da confidencialidade, mesmo com sua autorizagdo a imagem, a sua
identidade sera confidencial, mantida em banco de dados de acesso restrito,
disponivel somente pela pesquisadora. Os relatos, concepcoes, andlises e opinides,
dentre outras, € para fins exclusivamente da pesquisa.

Este TERMO, em duas vias, €& para certificar que eu,

: na
qualidade de participante voluntario, aceito participar do projeto cientifico acima
mencionado.

Saliento que sera permitido, sempre o auxilio da pesquisadora na orientacédo
das atividades propostas de forma clara e objetiva, e caso necessario sera permitido
que o docente faga a atividade em outro momento. Mediante qualquer desconforto
em relacdo aos questionamentos desenvolvidos no momento da pesquisa, a
pesquisadora ird prestar atendimento &s solicitagbes e/ou pedidos do (a)
participante.

Somente havera beneficios como compartilhamento de conhecimentos e de
experiéncias, além das contribuicdes das analises, podendo surgir com a realizacéo
do estudo, porém ndo havera beneficios diretos ou imediatos para o participante.

Estou ciente que, enquanto participante de pesquisa, devo guardar em meus
arquivos, uma cépia do documento.

Estou ciente de que a participacdo na pesquisa nao trara riscos para minha
salude. Para evitar tais riscos, como exaustdo, e ndo cansar 0 participante serao
tomadas medidas de precau¢bes como nao prolongar o tempo por mais de uma
hora e meia, no Ultimo encontro que sera por video conferéncia, a pesquisadora
tomara as providéncias necessarias para proteger o participante, a qualquer
dificuldade existente, durante o processo.

Estou ciente que a participacdo, nesta pesquisa podera causar riscos
minimos, como cansaco visual pela tela do computador, constrangimento diante da
possibilidade de haver dificuldades na compreensdo de leituras ou exposi¢do por
videoconferéncia. Como medidas de cautela, a pesquisadora sera cuidadosa na
maneira de tratar com respeito e zelo pelos participantes, podendo participar com
camera fechada no encontro por videoconferéncia, possibilitando um periodo mais
prolongado, para que o participante responda o questionario e faca suas analises
por Google Forms, de forma tranquila, com propdésito de respeitar o contexto de
vivéncia dos mesmos.

Estou ciente de que sou livre para recusar e retirar meu consentimento,
encerrando a minha participagcdo a qualquer tempo, sem penalidades.
Permanecendo o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade de
explicacéo ou justificativa para tal.




110

Estou ciente de que ndo havera formas de ressarcimento ou de indenizacao
pela participacdo no desenvolvimento da pesquisa. A participacdo é de forma
voluntaria (a) na pesquisa, e se iniciard apenas a partir da entrega desse documento
por mim assinado. Minha participacdo nao envolve nenhuma forma de incentivo
financeiro ou indenizacdo, sendo a Unica finalidade desta participacao a contribuicao
para o desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, sei que terei a oportunidade para perguntar sobre qualquer questao
gue eu desejar, e que todas deverao ser respondidas a meu contento. Este RCLE
podera ser assinado por meio digital como scanear assinatura ou assinatura
eletronica.

Eu (pesquisador responsavel) declaro que serdo cumpridas as exigéncias
contidas na Res. CNS 510/16.

Assinatura do Participante:

Data: / /

Para esclarecer eventuais davidas ou denuncias ligue para:

Nome da Pesquisadora responsavel: Mayra Caroline de Almeida Cunha

Endereco completo: Av. Jardim, n® 1005, bairro: Cidade Satélite. Cond. Ipé
amarelo, bloco: 2, ap. 404

Telefone: 99161-0459

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)

Tels.: (95) 2121-0953

Horéario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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ANEXO B - SOLICITAQAQ DE DISPENSA DE CARTA DE
ANUENCIA

UN]VERSIDADE ESTADUAL ,DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E
INOVACAO wp

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos Comité de

Etica em Pesquisa
com Seres Humanos

LIBERTAS

SOLICITACAO DE DISPENSA DE CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO
DE PESQUISA COM SERES HUMANOS

Instituicdo: Universidade Estadual de Roraima/Curso: Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias

Titulo: Agua: da Nascente ao Ambiente Virtual, proposta de sequéncia
didatica baseada nos trés momentos pedagdgicos, sob o olhar docente

Pesquisador: Mayra Caroline de Almeida Cunha

Solicito a dispensa da aplicacédo da carta de anuéncia do projeto de pesquisa
intitulado Agua: da Nascente ao Ambiente Virtual, proposta de sequéncia didatica
baseada nos trés momentos pedagdgicos, sob o olhar docente, de acordo com a
Resolucdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 510/16), que trata da
Pesquisa envolvendo Seres Humanos.

A dispensa da carta de anuéncia se justifica pelo fato da pesquisa, ndo estar
ligada a nenhuma instituicdo escolar. Os participantes que serdo os docentes, foram
escolhidos de forma aleatéria, seguindo os critérios de inclusdo como: ser
pesquisador da area do espaco ndo formal, professor da educacao basica, bem
como das etapas de ensino, principalmente. Na falta deste profissional, podem ser
participantes, docentes que ministram aulas no ensino fundamental, anos iniciais. O
critério de exclusdo, sdo docentes que nao sdo pesquisadores do campo, espaco
nao formal.

No entanto, nenhum destes participantes, trabalham na mesma escola. Por
isso, justifica-se 0 envio desta solicitacdo de dispensa ao Comité de Etica em
Pesquisa.

Sera permanecido o envio do Registro de Consentimento Livre e Esclarecido,
resguardando os direitos e cuidados com participantes, a qualquer tipo de
procedimentos envolvendo sua participacéo, conforme res. 510/16.

O material e método consistirdo em quatro encontros virtuais, a comunicacao
ser& efetivada por meio de WhatsApp, Google Forms e Meet. O primeiro encontro, o
envio do questionario 1 por Google Forms, com intuito de identificar o pefrfil,
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conhecimentos prévios e praticas dos docentes. JA& no segundo encontro, é
direcionado as avaliacdes da sequéncia didatica e video didatico como linguagem
audiovisual sobre o espaco ndo formal de uma das nascentes do Igarapé Carana,
via Google Forms. Por fim, o encontro que serd pelo Google Meet para discutir
acercar das experiéncias, concepcdes e analises dos docentes.

Os participantes serdo filmados e gravados, sendo que o0s registros feitos
durante a pesquisa ndo serdo divulgados, e sim as citagdes andnimas, utilizadas
para fins de analise dos resultados obtidos para publicacdo na dissertacdo, no
produto educacional, eventos e revistas cientificas. Contudo, a privacidade e o sigilo
serdo mantidos, durante todas as fases da pesquisa.

Mesmo autorizado a imagem do participante, a identidade do mesmo
sera confidencial, mantida em banco de dados de acesso restrito, disponivel
somente pela pesquisadora. Os relatos, concepcdes, analises e opinides,
dentre outras, é para fins exclusivamente da pesquisa, salvaguardando os
interesses dos pesquisados quando a sua imagem e sua privacidade.

Afirmo a responsabilidade pelas informacdes apresentadas; e que os dados
obtidos na pesquisa, somente serdo utilizados para o estudo, 0s quais serao
mantidos em sigilo, em conformidade com o que prevé os termos da Resolugéo
510/16 do Conselho Nacional, assino este termo para salvaguardar os seus direitos.

Pesquisadora Responsavel

Boa Vista, 11 de agosto de 2021

Nome da Pesquisadora responsavel: Mayra Caroline de Almeida Cunha

Endereco completo: Av. Jardim, n°® 1005, bairro: Cidade Satélite. Cond. Ipé
amarelo, bloco: 2, ap. 404

Telefone: 99161-0459

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)

Tels.: (95) 2121-0953

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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ANEXO C — DECLARACAO DE COMPROMISSO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

UERR

Comité de
Etica em Pesquisa
com Seres Humanos

DECLARACAO DE COMPROMISSO

Institui¢&o: Universidade Estadual de Roraima / Curso: Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias

Titulo: Agua: da nascente ao ambiente virtual, proposta de sequéncia didatica
baseada nos trés momentos pedagdgicos, sob o olhar docente

A pesquisadora Mayra Caroline de Almeida Cunha do presente projeto
compromete-se a:

Desenvolver o projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Roraima ficando responsavel por qualquer
alteracdo que realizar, sem a devida autorizacdo do CEP/UERR, que venha a causar
danos ao participante pesquisado. Caso haja a necessidade de alteracdo, o
pesquisador compromete-se a enviar emenda ao projeto seguindo os tramites da
Plataforma Brasil para andlise e consequente aprovacgao;

Boa Vista, 11 de agosto de 2021.

Assinatura do Pesquisador:
RG: 162.196 SSP/RR

Para esclarecer eventuais davidas ou denuncias ligue para:

Nome do Pesquisador responsavel: Mayra Caroline de Alimeida Cunha

Endereco completo: Av. Jardim. Cidade Satélite. Cond. Ipé amarelo. Bloco:2,
apartamento: 404. Telefone: 99161-0459

CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n® 231 - Bairro Canarinho (sala 201)

Tels.: (95) 2121-0953

Horario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas
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ANEXO D - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA  “
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Comité de
Etica em Pesquisa
com Seres Humanos

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Institui¢&do: Universidade Estadual de Roraima/Curso: Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias
Titulo: Agua: da nascente ao ambiente virtual, proposta de sequéncia didatica
baseada nos trés momentos pedagdgicos, sob o olhar docente
Pesquisador: Mayra Caroline de Almeida Cunha

A pesquisadora Mayra Caroline de Almeida Cunha do presente projeto se
compromete a preservar a privacidade dos participantes da pesquisa, assim como,
de qualquer informacéao por eles prestada. Os dados coletados e disponibilizados
para a pesquisa serdo acessados, exclusivamente, pela pesquisadora e a
informacdo arquivada em papel, ndo conterd a identificacdo dos nomes dos
participantes elencados. Este material sera arquivado de forma a garantir acesso
restrito, a pesquisadora da pesquisa, e ter4 a guarda por cinco anos, quando sera
incinerado.

Concorda, igualmente, que essas informacdes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacBes somente
poderdo ser divulgadas de forma andnima e serdo mantidas nos computadores das
salas dos grupos de pesquisa da instituicdo envolvida sob responsabilidade da
Pesquisadora Mayra Caroline de Almeida Cunha.

Este projeto foi avaliado por um Comité de Etica em Pesquisa e aprovado sob
N°® 4.947.451

Boa Vista, 11 de agosto de 2021.

Assinatura do Pesquisador:

RG: 162.196 SSP/RR
Para esclarecer eventuais duvidas ou denuncias ligue para:

Nome do Pesquisador responsavel: Mayra Caroline de Almeida Cunha

Endereco completo: Av. Jardim. Cidade Satélite. Cond. Ipé amarelo. Bloco:2,
apartamento: 404

Telefone: 99161-0459
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CEP/UERR Rua Sete de Setembro, n° 231 - Bairro Canarinho (sala 201)Tels.: (95)
2121-0953
Horéario de atendimento: Segunda a Sexta das 08 as 12 horas

UERR

M UNIVERSIDADE ESTADUAL wﬂ' mo
DE RORAIMA

ANEXO E - PARECER DE APROVACAO DO CEP



116

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Agua: da Nascente ao Ambiente Virtual, proposta de
Sequéncia Didatica baseada nos Trés Momentos Pedagdgicos,
sob o Olhar Docente

Pesquisador: MAYRA CAROLINE DE ALMEIDA CUNHA

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 50827421.0.0000.5621

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE RORAIMA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
NUmero do Parecer: 4.947.451

Apresentacao do Projeto:

Informacdes retiradas da
B_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO_1807286.pdf postada em
13/08/2021

O presente estudo tem como objetivo de verificar o potencial de uma
sequéncia didatica, agua: da nascente ao ambiente virtual, baseada nos trés
momentos pedagdgicos e suas possiveis contribuicbes para aprendizagem na
educacao infantil, integrando recurso audiovisual e espaco ndo formal, a partir
da perspectiva docente. Sera desenvolvido em uma sequéncia didatica
organizada pelos trés momentos pedagogicos. Trata-se de uma pesquisa de
natureza qualitativa, do tipo pesquisa-acao. Serdo utilizados como instrumentos
de coleta de dados, questionarios com vinte e uma perguntas abertas e fechada,
além de quatro encontros por meio de ferramentas eletrnicas como WhatsApp,
Google Forms e videoconferéncia. Nestes encontros, 0s participantes
responderdo questionario por Google Forms sobre o perfil docente, trazendo em
guestdo suas concepcdes e experiéncias sobre o espaco nao formal de



educacdo, além desses encontros, irdo realizar analises sobre a sequéncia
didatica desenvolvida e se o video didatico estdo acessiveis a linguagem das
criancas da educacao infantil sobre o espaco educativo de uma das nascentes
do igarapé Carana. Os participantes desta pesquisa configuram-se em quatro
docentes, atuantes na etapa de ensino da pré-escola na educacéo infantil ou
ensino fundamental anos iniciais. O critério foi de forma aleat6ria, mas dentro do
requisito por serem egressos do Programa de pdés-graduacdo em Ensino de
Ciéncias, pesquisadores da linha espaco nao formal.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

verificar o potencial de uma sequéncia didatica, 4gua: da nascente ao ambiente
virtual, baseada nos trés momentos pedagogicos e suas possiveis contribuicbes
para aprendizagem na educagao infantil, integrando recurso audiovisual e
espaco nao formal, a partir da perspectiva docente.

Objetivo Secundério:

Apresentar estratégias praticas e luadicas em uma sequéncia didatica para
abordar o tema gerador agua: da nascente ao ambiente virtual, relacionando
espacos nao formais e recursos audiovisuais com olhar docente, a partir dos trés
momentos pedagdgicos.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:

A pesquisa ira evitar riscos como exaustdo, e ndo cansar o participante
serdo tomadas medidas de precaucdes como nao prolongar o tempo por mais
de uma hora e meia, no ultimo encontro que sera por video conferéncia, a
pesquisadora tomara as providéncias necessarias para proteger o participante,
a qualquer dificuldade existente, durante o processo.

Beneficios:

Somente havera beneficios como compartilhamento de conhecimentos e
de experiéncias, além das contribuicbes das andlises, podendo surgir com a
realizagdo do estudo, porém ndo havera beneficios diretos ou imediatos para o
participante.

117
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Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Serd desenvolvido uma sequéncia didatica organizada pelos trés
momentos pedagogicos como proposta metodoldgica para o ensino de Ciéncias.
A escolha pelo tema surgiu pelas inquietacdes, enquanto docente ao planejar
aula que possibilite utilizar uma linguagem audiovisual e apresentar o espaco
nao formal de educacao, contextualizando a teoria na pratica, mesmo que seja
por video didatico. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
pesquisa-acdo. Serdo utilizados como instrumentos de coleta de dados,
questionarios com vinte e uma perguntas abertas e fechada, além de quatro
encontros por meio de ferramentas eletrdnicas como WhatsApp, Google Forms
e videoconferéncia.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoéria:

1- Folha de rosto- OK
(devidamente assinada); 2-
Termo de confidencialidade
- OK;

3-Declaracao de
compromisso - OK;
4-RCLE - OK,;

Recomendacgoes:
1-Fazer uma revisdo gramatical no protocolo de pesquisa, bem como no RCLE

Conclusoées ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:
Projeto sem &bice ético

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo
relacionados:

Aprovado
Necessita Apreciagdao da CONEP:
N&o
Tipo Documento Ar Postage Auto Situagéo
qui m r
VO
Informacdes PB_INFORMACOES_BASICAS_D | 13/08/202 Aceito
Bésicas Oo_P 1
do Projeto ROJETO 1807286.pdf 15:07:34
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 13/08/202| MAYRA CAROLINE| Aceito
1
15:06:31| DE ALMEIDA
CUNHA
Outros Orcamento.docx 11/08/202| MAYRA CAROLINE| Aceito
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1
11:28:03| DE ALMEIDA
CUNHA
Outros dispensa_Anuencia.docx 11/08/202| MAYRA CAROLINE| Aceito
1
11:27:13| DE ALMEIDA
CUNHA
Outros DECLARACAO_DE_COMPROMIS| 11/08/202]| MAYRA CAROLINE| Aceito
SO.d 1
oc 11:23:29| DE ALMEIDA
CUNHA
Outros Confidencialidade_Mayra.docx 11/08/202| MAYRA CAROLINE| Aceito
1
11:22:57| DE ALMEIDA
CUNHA
Cronograma CRONOGRAMA.docx 11/08/202| MAYRA CAROLINE| Aceito
1
11:21:56| DE ALMEIDA
CUNHA
Projeto Detalhado / | Projeto_pesquisa.docx 11/08/2021 | MAYRA CAROLINE [Ace
Brochura 11:21:30 |DE ALMEIDA ito
Investigador CUNHA
TCLE/ Termos de | RCLE_Mayra.docx 11/08/2021 [ MAYRA CAROLINE ([Ace
ito
Assentimento / 11:20:47 | DE ALMEIDA
Justificativa de CUNHA
Auséncia

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

BOA VISTA, 01 de Setembro de 2021

Assinado por:

Leila Chagas de Souza Costa

(Coordenador(a))
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ANEXO F — CONTACAO DE HISTORIA PINGO DE CHUVA

A HISTORIA DE PINGO DE CHUVA
Mari Rodrigues

Vou lhes contar a historia, de uma pequena gota de agua, chamada Pingo de
Chuva que junto com outras gotinhas, formavam as aguas de um lindo lago.

Certo dia, o sol com o seu calor, aqueceu as aguas do lago e Pingo de Chuva e
suas amiguinhas sentiram muito calor. Elas ndo sabiam, mas estavam absorvendo o
calor do sol.

Estava tdo quente, mas tdo quente, que de repente Pingo de Chuva comecou a
se sentir mais leve. Olhou para baixo, e viu que estava voando.

Maravilhada com o que estava acontecendo, Pingo de Chuva olhou ao seu redor
e viu outras gotinhas que também subiam, desordenadamente. As pequenas gotas de
dgua estavam agora no estado gasoso, o calor do sol fez com que elas se
transformassem em vapor.

Elas subiram alto, bem alto, e 14, bem longe, onde nédo se podia mais vé-las, elas
se juntaram a outras gotinhas e formaram as nuvens.

Entdo veio o vento e soprou bem forte, e a nuvem comecou a viajar por diversos
lugares. Pingo de Chuva observava tudo |4 de cima encantada, ela nunca havia visto
tantos lagos, rios e mares com uma imensa quantidade de gotinhas juntas.

Tudo estava indo bem, até que ela comecou a sentir saudade da terra. Ela se
lembrava do lago, dos peixes e do sol e se entristecia, e as vezes até chorava.

Porém sua tristeza durou pouco, pois um belo dia, a nuvem de Pingo de Chuva
encontrou uma frente de ar frio. E com o frio, a nuvem liberou calor e algumas gotinhas
se desprenderam e cairam sobre a terra em forma de chuva.

E claro que Pingo de Chuva também veio para a terra com elas, agora ela estava
novamente no estado liquido da agua.

Pingo de Chuva e outras gotinhas cairam no alto de uma montanha, |4 estava
muito, muito frio. Pingo de Chuva e as outras gotinhas ficaram bem juntinhas, entéo
formaram a agua em estado solido.

No dia seguinte, o sol brilhou, e o seu calor fez com que as gotinhas se
agitassem e novamente voltassem a ser 4gua liquida.

Pingo de Chuva e as outras gotinhas correram pela montanha até encontrarem
um rio, cheinho de gotinhas de agua transparente. Rapidamente, todas langcaram-se nas
aguas e seguiram cantarolando felizes rumo ao mar.

Atualmente, Pingo de Chuva vive no mar, la ela conheceu muitas outras gotinhas,
peixinhos e uma porcao de animais e plantas que vivem no fundo do mar. Mas um dia,
ela espera novamente subir e iniciar uma nova viagem, cheinha de aventuras.

FIM!



ANEXO G - Histéria Gotinha plim plim
Gerusa Rodrigues

Era uma vez uma gotinha de chuva chamada plim plim. Ela vivia
no céu, junto com as outras gotinhas numa nuvem.como era gostoso
viver aqui.
certo dia, o tempo mudou de repente.
um vento muito frio soprou forte e as gotinhas comegaram a cair em
forma de chuva.
s6 a gotinha plim plim ndo quis ir paraa
terra.ela queria ficar sempre vivendo no céu.
entdo, o vento soprou com mais for¢a, sacudindo a
nuvem.E |4 se foi a gotinha.....
plim plim veio descendo bem mansinho.....
e foi cair num jardim, bem em cima de uma linda rosa vermelha. plim
plim achou uma delicia ficar ali escorregando entre aquelaspétalas tao
macias e aveludadas.

a gotinha nem ficou com saudades de quando morava naquela nuvem

noceu.
plim plim brincou tanto que a rosa sentiu cocegas, comecou a rir sem
parar.
- quem esta rindo assim?- perguntou a gotinha admirada.
- sou eu, arosa vermelhal!
-ah! muito prazer, eu sou a gotinha
plim plim.a rosa vermelha continuou:
- que bom que vocés chegaram!!
estavamos morrendo de sede. é gostamos muito quando caiu esta
chuvinha tdo gostosa!

-fico muito alegre em poder ajudar as flores deste jardim- disse plimplim.
- VOcé e suas amiguinhas sdo muito importantes, pois sao necessarias a

vida de todas as plantas aqui da terra.
plim plim ficou tao feliz!!
sorrindo de felicidade, ela escorregou e caiu junto a raiz.
a gotinha foi descendo bem devagar e viu uma forma muito estranha.
plim plim, muito curiosa, perguntou:
- quem é vocé?
- eu sou a raiz que sustenta a planta.
retiro do solo os sais minerais que aalimentam.
- que interessante! eu estou conhecendo tanta coisa!
araiz continuou:
- € com a sua ajuda, molhando aterra, que eu consigo fazer o meu
trabalho.
no dia seguinte, o sol apareceu tao forte que atraiu todas as gotinhas,
gue foram subindo em forma de fumacinha chamada evaporacao.
e formaram outra nuvem de chuva para recomecar tudo outra vez.
a gotinha plim plim viu, entdo, que havia passado pelo ciclo da agua.

fim

121



122

APENDICES



123

APENDICE A — QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
IDENTIFICACAO DO PERFIL, CONCEPCOES E PRATICAS DOS
DOCENTES

QUESTIONARIO DE PESQUISA 1

Aos participantes.
Este instrumento é parte integrante da pesquisa da discente Mayra Caroline de Almeida Cunha, do
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Roraima (UERR), sob
a orientacdo do professor Dr. Rodrigo Leonardo Costa de Oliveira e coorientacdo da professora
Dra. Ivanise Maria Rizzatti.
O questionario tem o intuito de identificar o perfil, conhecimentos prévios e praticas docentes
sobre  estratégias e recursos metodolégicos  utilizados na  educacdo infantil.
Por se tratar de uma pesquisa com seres humanos, informo que a sua identidade sera mantida em
sigilo, e caso ndo se sinta a vontade de responder as questdes pode desistir e ndo finalizar o
envio do questionario.
Agradeco sua disponibilidade.

1. SEXO *

MASCULINO

FEMININO

PREFIRO NAO RESPONDER

2. QUAL A SUA FAIXA ETARIA? *
Entre 20 — 25

Entre 26-30

Entre 31-35

Entre 36-40

Entre 41-45

Entre 46-50

Mais de 50

3. COMO VOCE SE DECLARA? *
BRANCA

PRETA

AMARELA

PARDA

INDIGENA

4. NIVEL DE ENSINO OU MODALIDADE DE ENSINO QUE ATUA? *
EDUCACAO INFANTIL



ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS
ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS
ENSINO MEDIO

ENSINO MEDIO TECNICO

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

5. TEMPO DE ATUAGAO NA EDUCACAO BASICA? *
MENOS DE 1 ANO

ENTRE 1 e 5 ANOS

ENTRE 5 e 10 ANOS

MAIS DE 10 ANOS

6. TRABALHA COM A EDUCACAO INFANTIL? *
SIM

NAO

7. MAIOR TITULACAO *

ESPECIALIZACAO

MESTRADO

DOUTORADO

SOMENTE GRADUACAO

8. AREA DE CONHECIMENTO DA MAIOR TITULAGCAO *

Sua resposta

9. GRADUACAO EM: *

Sua resposta
10. INSTITUICAO EM QUE FINALIZOU A GRADUACAO

11. ANO QUE CONCLUIU A GRADUAGAO
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12. QUE ESTRATEGIAS DIDATICAS VOCE UTILIZA/UTILIZOU NAS AULAS DE CIENCIAS NA
EDUCACAO INFANTIL OU NA ETAPA DE ENSINO, A QUAL LECIONA? (PODE ASSINALAR

MAIS DE UMA OPCAO) *

LIVRO DIDATICO

AULA EXPOSITIVA

AULAS LUDICAS

PLANO DE ENSINO ESTRUTURADO

TODAS MENCIONADAS, ANTERIORMENTE
AULA PASSEIO/AULA DE CAMPO

AULAS NO LABORATORIO DE INFORMATICA
Outro:



125

SE VOCE ASSINALOU A OPCAO "OUTROS", DESCREVA AS ESTRATEGIAS UTILIZADAS.

13. QUE TECNOLOGIAS VOCE UTILIZA NO ENSINO REMOTO? *
SMARTPHONES

TABLET

VIDEOAULAS

RECURSO AUDIOVISUAL: USO DE MIDIAS

APLICATIVOS EDUCACIONAIS

NAO UTILIZEI NENHUM TIPO DE TECNOLOGIA.

Outro:

SE VOCE ASSINALOU A OPCAO "OUTROS", DESCREVA AS TECNOLOGIAS UTILIZADAS.

14. ANTES DA PANDEMIA, SUAS AULAS ACONTECIAM EM ESPACOS *
DA SALA DE AULA

LABORATORIOS DE CIENCIAS

LABORATORIO DE INFORMATICA

AREA EXTERNA DA ESCOLA

PRACAS

BOSQUES, ZOOLOGICOS

ESTACAO DE TRATAMENTO DE AGUA

Outro:

SE VOCE ASSINALOU A OPCAO "OUTROS", DESCREVA OS ESPACOS UTILIZADOS.
15. COMO VOCE DEFINE OS TEMAS GERADORES? *

16. QUAL A FUNCAO DO ENSINO POR MEIO DE TEMAS GERADORES? *

17. VOCE JA FEZ USO DOS TEMAS GERADORES EM SUAS AULAS? *
SIM

NAO

POUCAS VEZES

RARAMENTE USO

NAO SEI COMO ABORDAR OS TEMAS GERADORES NA AULA

18.COMO VOCE CLASSIFICA A IMPORTANCIA DOS ESPACOS NAO FORMAIS PARA O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS NA EDUCAGCAO INFANTIL?

SEM IMPORTANCIA

POUCO IMPORTANTE

RAZOAVELMENTE IMPORTANTE

IMPORTANTE

MUITO IMPORTANTE
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19. COMO VOCE CLASSIFICA A IMPORTANCIA DOS ESPACOS NAO FORMAIS PARA O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ALUNOS NO ENSINO DE CIENCIAS? *

SEM IMPORTANCIA

POUCO IMPORTANTE

RAZOAVELMENTE IMPORTANTE

IMPORTANTE

MUITO IMPORTANTE

20. COMO VOCE CLASSIFICA A IMPORTANCIA DO RECURSO AUDIOVISUAL PARA A
APRENDIZAGEM DA CRIANCA DURANTE AULAS REMOTAS? *

SEM IMPORTANCIA

POUCO IMPORTANTE

RAZOAVELMENTE IMPORTANTE

IMPORTANTE

MUITO IMPORTANTE

21. QUAL SUA FAMILARIDADE COM AS TECNOLOGIAS? *
DOMINO TOTALMENTE

DOMINO PARCIALMENTE

DOMINO MUITO POUCO

DOMINO O ESSENCIAL

NAO DOMINO
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APENDICE B - QUESTIONARIQ 2 PARA ANALISES DO VIDEO
DIDATICO

Analise do video didatico

Prezados! Esta etapa é voltada para verificar as analises de vocés, em relacdo ao
video didatico - Agua: da nascente ao ambiente virtual. Solicito que vocés possam
contribuir com suas respostas, logo abaixo:

1. Vocé acredita que o uso de midias € um recurso para abordagem de conteudos
em Ensino de Ciéncias? Por qué?

2. O video em destaque estd acessivel a linguagem para o publico da Educacao
Infantil? *

3. Quais sugestbes sobre os conceitos apresentados no video didatico, vocé
poderia sugerir? *

4. O video didatico contribuiu ao apresentar o espaco ndo formal da nascente do
igarapé Carana? *

4. Qual sua avaliacéo geral e pontual sobre o video didatico? *
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APENDICE C - QUESTIONARIO 3: DE AVALIACAO DA SEQUENCIA
DIDATICA

AVALIACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Prezados! Esta é a terceira etapa, a avaliacdo da sequéncia didatica baseada nos
trés momentos pedagdgicos de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), que
também € o produto educacional da pesquisa. Desde j&! Agradeco a participacao.

1. Quais sao suas sugestfes para 0 1° momento pedagogico? *

2. O que vocé sugeriria para o 2° momento pedagdgico? *

3. O que voceé sugeriria para o 3° momento pedagdgico? *

4. Qual sua avaliacdo geral sobre a proposta?
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APENDICE D — APRESENTACAO DO VIDEO DIDATICO — AGUA: DA
NASCENTE AO AMBIENTE VIRTUAL

DRIVE DE ACESSO
https://drive.google.com/file/d/1qlJWM6z-CWK7f_zZ7 MBdO8sXFtr68Rb/view
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APENDICE E - JOGO DE ADIVINHACOES: O QUE E? O QUE E?

Jogo de adivinhacfes: o que é? O que é?

Perguntas Respostas
1.E muito forte e forma uma bela Cachoeira
paisagem. E um fendmeno da natureza?
2.Nas férias quase todos querem visitar Praia
na agua salgada quem quiser pode se
banhar?
3.Molhado ou gelada. Quando esta Chuva

chegando manda um mensageiro
anunciar com grande barulho e no céu e
clardo?
4.E um tipo de cobertura Mata ciliar
vegetal, cheia de a&rvores que
acompanham ou estdo proximos ao
igarapé, rios e lagos?

5. E também chamada de olho Nascente
d’agua. E o local onde se aparece
naturalmente como fonte de agua?
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