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“0 capitalismo de hoje ndao recusa o direito a

escola. O que ele recusa é mudar a funcdo social da

escola”.(A. Lettieri).
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APRESENTACAO

Este estudo surge do interesse em se conhecer e analisar as condi¢des socio-
econdmicas em que se encontram os alunos, desperiotizados, que de uma forma
ou outra, estiveram a margem da Educag¢ao formal e que ao retoma-la busquem,
talvez até de forma inconsciente, encontrar um processo que permita a interiorizagao

de uma consciéncia critica, necessaria a todo ser humano.

“Mas o termo educagdo é usado, sobretudo, para indicar um
processo, um conjunto de atividades, que tém por finalidade
Jjustamente a aquisicdo de uma determinada qualidade de vida,
que determinado grupo julga desejavel’. (Lara, 1997; p.09:)

Se considerarmos que o objetivo da educacgao &, antes de tudo, o de colaborar
para que todo ser humano seja culto, isto é, possibilitar-lhe o apoderar-se de sua
prépria cultura -que é antes de tudo sua finalidade primeira, da qual é tanto produtor
quanto produto - passando desta forma a ter consciéncia do préprio poder
transformador que lhe compete ser, qual sera a condi¢ao humana daquele que néao

a usufrui?



E evidente a todos que o cotidiano, é antes de tudo o maior campo de
produgdo de conhecimentos da humanidade. E nele que o homem coloca todas as

suas capacidades intelectuais, sentimentos, paixdes e ideologias.

Tais condutas, contudo, sdo mecanicas e agbes impensadas'. O ser humano,
sem o conhecimento transformador, age tdo somente de acordo com que determina

o ambiente, conseqiientemente sem liberdade.

A consciéncia € sem sombra de duvida, a “ponte” pela qual o homem ao
transpd-la, passa atuar de forma livre, isto pelo fato de que o mesmo fora
despertado a agir de forma intencional a ponto de ser capaz de mudar sua propria
historia. Sendo que tal aquisicdo ou possibilidade de agir de forma consciente

perpassa intimamente pela educagao.

E de uma maneira mais ampla, a educagéo pode ser vista como sendo o
Unico processo de humanizagéo?, isto &, o processo pelo qual o ser humano se
realiza plenamente como humano, estabelecendo assim uma diviséria
intransponivel entre este e os outros seres. A educacao passa a ser, por esse
motivo, o referencial distintivo® entre os seres humanos e os demais seres que nao

a cultivam.

' Néo possui carater cientifico

? Deixando de agir de forma instintiva, caracteristica essa dos animais, e agindo conscientemente
transformadora.
3 Tornando-se singular ante as demais criaturas na natureza.
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Possui-la, porém, significa dizer que &€ conhecedor cabal de tal processo,
possibilitando assim, produzir a propria cultura que por sua vez o produz, de

maneiras diferenciadas, em instancias multiplas e em graus variados de atuagao.

E sinteticamente & possivel ver, entdo, o papel da educagdo como o de
conscientizadora do homem e esta consciéncia como o Unico instrumento de a¢ao
politica capaz de leva-lo a forma mais elevada de reflexdo da realidade criada pelo

desenvolvimento socio-historico.

Diante de tais apreciacoes, torna-se fundamental averiguar ndo somente os
logros desses alunos causados por sua auséncia no ensino formal, e muito mais
importante do que isso, tentar determinar quais s&o as suas expectativas de
mudangas enquanto ser atuante de sua prépria histéria apés a aquisicao de tal

conhecimento ou/e se este conhecimento fora o suficiente para tanto.

Este estudo, em fim, parte do pressuposto de que a escola - apesar de que
ainda haja pensadores que a vejam como sendo um simples instrumento de
dominagao® - seja o tempo e o lugar de produgdo de saber, com capacidade de
instrumentalizar o educando para ser agente transformador de sua prépria histéria

e do meio onde vive.

* Negando qualquer autonomia a educagdio escolar em relagéio ‘a posigéo de classe do educando. Demonstrando
que a agdo pedaglgica estd inexoravelmente controlada pela classe dominante, sob um poder quase absoluto, de
cuja violéncia nfio existe escapatoria.



1 A ORIGEM HISTORICA DO PROBLEMA SOCIO-EDUCACIONAL

Ao se analisar a escola, pode-se constatar que, enquanto categoria abstrata®,
instituicdo em si, possui natureza imutavel da qual possa-se dizer que seja boa ou

ma, nao existe.

Ao vé-la, entretanto, enquanto espago social no qual a educagéao formal, que
ndo é toda a educacéo, se d4, a escola na verdade néo &, esta sendo historicamente

constituida.

A compreensdo da expressdo esta sendo, contudo, ndo pode ser analisada
fora de uma visdo mais abrangente, de algo muito maior do que ela — a prépria
sociedade na qual esta inserida. A escola formal que é vivida na escola faz parte,

portanto, de um subsistema de um sistema maior.

As relagdes, que ocorrem entre eles — subsistema e sistema maior — nao
ocorrem , portanto, de forma mecénica. Se ndo se pode pedir a escola, o que na

verdade significa dizer, a educacdo formal, que se torne alavanca das

5 Que ndo se efetivou concretamente, apesar de sua estrutura na forma da Lei.
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transformag¢des sociais, ndo se pode, por outro lado, dizer que ela seja
simplesmente um reflexo do sistema que a engendra, apesar de que nao se pode

separar a educagdo da sociedade, no seio da qual ela se desenrola.

E esta mesma sociedade apresenta cenarios que - cheios de contrastes, onde
de um lado pode-se ver a riqueza mais ostentéria e do outro a pobreza mais
miseravel — vao situando as representagcées, que contam sempre as mesmas
histérias de abandono e de desinteresse: um bairro igual a e diferente de tantos
outros, com casas e barracos precarios no qual a escola &, antes de tudo, um

poderoso atrativo.

Mas de quem é realmente a escola?

E, pois verdadeiramente do povo que habita tal bairro?

Os signos da distingdo — muros e portées soélidos e altos — indicam que nao, e

que a mesma deve ser protegida contra as a¢des do temivel povo.

Mencionamos isto porque, ndo se pode falar na crise da escola imaginando que
a mesma possa existir desgarrado do contexto Histérico-Social, Econédmico, Politico
da sociedade concreta onde atua; como se a mesma pudesse ser decifrada sem a
inteligéncia de como o poder, nesta ou naquela sociedade, se vem constituindo, a

servigo de quem e desservindo a quem, em favor de que e contra que.

Biblieteca de ISE-RE
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Sendo que historicamente, pode-se constatar que a educagdo como um
produto da escola, passou a ocorrer a partir da ldade Média, onde um conjunto de

pessoas, em sua maioria religiosa, especializou-se na transmissao do saber.

A atividade de ensinar deixou de ocorrer de forma aleatéria, onde o ato de
educar-se se resumia simplesmente em viver a vida do dia-a-dia da comunidade tais
com: plantar, cagar, pescar, brincar e escutar da boca dos ancides as estérias da
tradi¢ao oral, que era transmitida dos pais para os filhos, para os filhos dos seus
filhos, afim de que todos mantivessem vivas as tradigbes, e estas lhes

possibilitassem participar nas cerimdnias coletivas.

Vemos entéo, que, dentro deste tipo de comunidade, todos os adultos, homens
e mulheres, portadores do conhecimento, fruto, este de sua prépria experiéncia e do
legado de seus antepassados, atuava, € sem mesmo o saber, como o mais
brilhante educador. Isto porque, tudo o que se transmitia ou 0 que se aprendia
tornava o ato de aprender com algo incapaz de se separar o saber, a vida e o

trabalho.

A pratica educativa consistia, portanto, na aquisicdo de instrumentos de
trabalho e na interiorizagdo de valores e comportamentos, enquanto o meio
ambiente em seu conjunto era um contexto permanente de formacéo. Pratica essa
que ainda pode ser verificado em outras comunidades indigenas do chamado

“Terceiro Mundo“. Como bem descreveu Anibal Ponce,:
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“(...) a partir dos sete anos, as criangas ja deveriam viver suas
proprias experiéncias e passavam a acompanhar os adultos em
seus trabalhos passando a assistir-lhes na medida de suas forgas
e recebiam igual recompensa de alimentos que os demais. A
educagdo ndo estava condicionada a nada em especial, sendo a
vigiléncia e defesa do ambiente”.

Os adultos explicavam as criangas, em ocasioes que assim
exigiam, como deveriam condunzir-se em determinadas
circunsténcias. Na linguagem alegre dos educadores de haoje,
diriamos que as comunidades primitivas ensinavam para a vida por
meio da vida: para aprender a manejar um arco, 0 menino cacgava,;
para aprender a guiar uma canoa, navegava. As criangas
aprendiam participando “. (p. 38/39 s.d.)".

Paulo Freire, complementa a verdadeira idéia referente a aprendizagem:

“Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, homens e mulheres descobriram
que era possivel ensinar”. (1997)

A educacgao por sua vez abdicando da aleatoriedade passa, entao, a ser
praticada em espacos especificos, cuidadosamente isolados do mundo como que se
estivesse sob uma redoma, fechada, protegida e sem qualquer relagao com a pratica

do dia-a-dia e, que, cujo acesso era cuidadosamente controlado®.

Constata-se, também, que durante séculos, este tipo de escola ficou reservado

as elites. Servindo primeiramente a classe dos nobres, posteriormente, também, a

® principalmente nas escolas particulares.
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burguesia’ que, na medida de sua ascensdo, exigia os mesmos privilégios que

detinham os aristocratas. Como afirma Destutt de Tracy:

“(...) os filhos da classe erudita, podem dedicar-se a estudar
durante muito tempo; tém muita coisa a aprender para alcangar o
que se espera deles no futuro. Necessitando de um certo tipo de
conhecimento que s6 se pode aprender quando o espirito
amadurece e atinge a determinado grau de desenvolvimento
(...)".(1802).

O “resto” — lavradores, operarios, a gente pobre — aprendia na pratica do dia-a-

dia. Isto porque conclui:

“Os homens da classe operaria tém desde cedo necessidade
do trabalho de seus filhos. Estas criangas precisam adquirir desde
cedo o conhecimento e, sobretudo, o hébito e a tradigdo do
trabalho penoso a que se destina Ndo podem, portanto, perder
tempo nas escolas (...)". (ibidem).

Desta forma a Escola da Nobreza perdurou por muitos séculos até sucumbir
ante o desenvolvimento do capitalismo industrial, aonde chega a transformar-se em

funcao dos interesses da classe da Burguesia industrial.

A face do mundo transformou-se pela invengdo da maquina e a utilizagéo de

novas fontes de energia.

7 Por burguesia compreende-se a classe dos capitalistas modernos, proprietarios dos meios de produgéo social,
que empregam a trabalho assalariado, que segundo Patto 1993, p.16, fora durante o século XVIII e nas primeiras
décadas do século seguinte, a porta voz do sonho humano de um mundo igualitério, fraterno e livre; muito mais
do que isso, do lugar que ocupava na nova ordem social gerou e disseminou a crenga de que este sonho se
concretizaria na sociedade industrial capitalista liberal. Coisa essa que ndo ocorreu. o grifo ¢ meu.
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Com a revolugéo tecnoldgica, novas classes sociais emergiram: a nascente
burguesia industrial, responsavel pelo progresso técnico, tomou o poder da velha
aristocracia rural; uma classe formada, pela concentracdo em torno dos novos
centros de produgdo, de uma mao-de-obra barata, pobre, desqualificada a do
proletariado®, como afirma Luxemburgo apud Fischer & Mello:

“.. O capitalismo tem necessidade para sua existéncia e para
seu desenvolvimento, de formas de produgdo n&o-capitalistas em
torno de si. (...) Ele precisa de camadas sociais ndo capitalistas
para, através delas, realizar sua mais-valia, para delas retirar
meios de produgdo e como reservatérios de méo-de-obra para seu
sistema de assalariamento. (...) a acumulagdo capitalista tem
necessidade, para mover, de formagdes sociais ndo-capitalistas ao
seu redor, uma vez que ela se desenvolve através de trocas

constantes com estas formagdes e ndo pode desistir sem contatos
com tal meio” (1996: 11-12).

E, indiferente a este panorama de um mundo em mudanca, a escola mantinha-

se reservada as elites.

O desenvolvimento industrial, contudo, requereu um numero muito
maior de quadros técnicos e cientificos. Esta nova exigéncia econémica leva a uma

mudanca radical nos contetudos da escola. Ela é forgadag, por conta disso, a se

8 Por proletariado compreende-se a classe dos trabalhadores assalariada modernos que privados de meios de
produgdo proprios se véem obrigados a vender sua forca de trabalho para poder existir.

9 «Antes de tudo é preciso entender que as forgas sociais que erigiram o que se chama de século XIX depararam-
se com duas batalhas. Foram tempos de coroagfio do capitalismo, da consolidagdo da burguesia, mas foram
tempos também de uma critica social violenta de ensaios revolucionarios, de produgio filosofica constante €
critica, de denuncia da miseravel exploragdo do homem pelo homem, de questionamentos”. Portanto, fazer a
histéria do século XIX significa fazer a histéria do capitalismo e do anticapitalismo. (Costa, 1982, p. 13-14).
Hobsbawn, 1979, 130-131 complementa tal idéia e diz: “Quando, entre 1865-1875, uma onda de greves e
agitagdes da classe trabalhadora espalhou-se pelo continente Europeu, alguns governos e alguns setores da
burguesia ficaram apreensivos com o crescimento do trabalhismo. As reformas sociais entdo desencadeadas
tinham com o objetivo prevenir o surgimento deste movimento com forga politica independéncia; as atividades e
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modernizar, criando-se assim um paradigma escolar entre o tipo de educacao que
se oferece para os filhos pertencentes a classe elitista e aquilo que se oferece como

educacao para os filhos povo.

As pisciplinas cientificas passaram, portanto, a adquirir importancia crescente
ao lado dos antigos contetdos classicos e literarios que atribuiam importancia
central a religiao, ao dominio da palavra e do saber abstrato. O conhecimento
cientifico, portador de mudangas, era menos importante do que o espirito
contemplativo e o latim, simbolos da tradicdo a preservar, num mundo que se

considerava imune a transformacao.

A burguesia dominante, por outro lado, comecgou a perceber a necessidade de
se dar no minimo de instrugcdo para a massa trabalhadora que se aglomerava nos
grandes centros industriais.

Para eles, os “ignorantes” deveriam socializar-se, isto €, deveriam ser
educados para tornar-se bons cidadaos e trabalhadores disciplinados, obedientes e

subservientes.

Péde-se verificar, também, que paralelamente a escola dos ricos, melhor
estruturada, fisica e pedagogicamente, possuindo em seu quadro professores mais
competentes, mais experientes, com melhores condigées de trabalho, além do que,

bem mais remunerados, foi surgindo a escola dos pobres, que por sua vez,

organizagdes trabalhistas foram, entdo, reconhecidas para serem controladas, medida profilatica contra o controle
de classes”.
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transpira em suas entranhas uma unica fungdo, a de dar aos futuros operarios o
minimo de cultura necessaria a sua integragao por baixo na sociedade. Isto por que
se encontra estruturalmente, como é hoje, por professores sobrecarregados e
insatisfeitos, com a inadequagdo e a insuficiéncia do material didatico — livros,
cartilhas, etc — e com turmas superiotadas. Uma educagao ambigua que demonstra
que na realidade a desigualdade social ndo somente permanece, mas muito mais do

que isto, ela reflete a estrutura da sociedade dividida em categorias sociais distinta.

Percebe-se, entao, que a coexisténcia desses dois tipos de escola, origina uma

situagao de verdadeira segregagao social.

De um lado as criangas do “povo” freqlientando uma “escola primaria” que nao
fora criada com a finalidade de dar-lhes conhecimentos mais aprofundados e, do
outro lado, vé-se as criancas da elite, seguindo um caminho a parte, com acesso
garantido ao ensino de nivel superior’®, que tem por simples objetivo o
desenvolvimento das aptidées de mando, de gerenciamento e de manejo de

recursos humanos e fisicos.

O acesso a educagdo e a cuitura tornou-se, pouco a pouco, reivindicagao
prioritaria. A classe operaria industrial se bate para que todos obtivessem o direito de

freqiientar uma mesma escola em condigdes de igualdade de oportunidades.

19 Monopélio da burguesia.
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O ensino publico, gratuito e obrigatério, é visto entdo, com a melhor maneira de

alcancar uma verdadeira democratizagéo dos estudos.

Nele, em igualdade de condigbes proporcionaria ao individuo carente a
libertacdo da classe opressora. Apesar de que, como ja fora mencionado'', muitos
neguem a acgédo pedagdgica transformadora do educando e véem-na em estando
subserviente da classe dominante, estado sob o jugo de um poder quase absoluto,

do qual nao ha escapatoria.

Todavia, ha necessidade de se ressaltar, e apesar de que esta verdade nao
possa ser negada, a mesma ignora a possibilidade de que o conhecimento que
possa ter sido inculcado no dominado, independentemente de sua origem de classe,
por ele mesmo possa ser percebido e reelaborando-o criticamente, possibilitando-o a
dar uma resposta diferenciada, capaz de transformar sua prépria realidade. Como

bem observou Luria, A. R:

“O homem néo esta restrito a simples reflexos tipo estimulo-
resposta; ele consegue estabelecer conexées indiretas entre a
estimulacdo que recebe e as respostas que emite através de
varios elos de mediagdo”.(s.d).

Os operarios mantinham a expectativa de que a escola — transformada numa
espécie de servico publico aberto a todos — se tornasse um instrumento de
emancipagdo e de educagdo das classes menos favorecidas — idéia esta que

perdura até nossos dias.

' Veja nota de rodapé n° 4
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Graduaimente, pelo menos na intengdo da Lei, fora abolido o sistema de
escolas publicas' separadas, uma reservada aos ricos e outra destinada aos

pobres.

Aparentemente, a partir de entdo, todos os alunos comegariam seus estudos
num mesmo tipo de escola e sendo apenas no término de um tronco comum que vai
se dar a selegdo, isto &, a reparticao dos alunos em dois grupos: de um lado, uma
minoria que vai continuar os estudos até alcangar a universidade e, de outro lado a
maioria que vai seguir cursos mais curtos e menos valorizados, que conduzem as

escolas técnicas, profissionais além de outras entidades como SENAI, SESI™.

Esta reparticdo funcionalmente ¢é realizada por meio de critérios
“exclusivamente” escolares: os alunos com as melhores notas prolongam sua

escolaridade até a universidade, os demais sdo condenados a abandonar os

estudos mais rapidamente e a ingressar no mundo do trabalho.(procurar dados)

Ha necessidade de se ressaltar que sé o fato de que alunos vindos de meios
sociais e culturais diferentes disporem das mesmas condi¢des para se alcangar o

éxito, nao implica em dizer que todos cheguem ao mesmo final.

12 prevalecendo a vontade da Igreja Catélica e dos grupos corporativistas na Lei de Diretrizes Basicas n°
4.024/61, na qual dizia que o Estado deveria se envolver financeiramente na expansdo do Sistema Publico de
Ensino, deixando margem para a formagéo das Escolas Particulares.

13 Estas duas tltimas se baseiam na qualidade total na inddstria, na busca da perfeigdo, ou seja, na busca da
eliminagio do defeito. Em relagio ao processo educativo, entretanto, esse objetivo ¢ mais dificil de ser
alcancado, visto que, quando lidamos com pessoas -com diferentes valores, percepgdes, imaginagdo e emogoes-
é impossivel pensar em perfei¢do ISSO 9000. A educagdo ndo &, pois, uma fabrica, ou uma empresa. Esta € sim
lugar de formagdo do cidaddo consciente de seus direitos e deveres.
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Entdo, como se vé, a luta pela democratizagao da escola encontra-se ainda
muito longe de ser alcangada, mesmo diante de evidéncias que mostram que as
condi¢cdes para que uma igualdade de chances aparentemente parecem terem sido
preenchidas, a escola continua sendo um meio de ascensao concreto no papel e

perversamente abstrata na realidade.

E bem verdade que os filhos de operarios, lavradores e assalariados de baixa
renda vém tendo maior acesso a escola'. Todavia, suas reais possibilidades de
éxito permanecem muitas menores do que as dos filhos de outras categorias

sociais.com isso friso que a desigualdade social permanece.

O fracasso escolar esta fortemente associado ao aspecto sécio-econémico,

quando o mesmo é decorrente dos fatores intra-escolares, tais como:

XS Curriculos e Programas; caracterizam-se por serem incompativeis com
a realidade dos alunos. Quando a crianga chega a escola, ela ja tras consigo
experiéncias, atitudes, valores, habitos de linguagem, que constituem e refletem a
cultura de sua familia e de seu meio social, no qual, construindo por meio da
assimilagéo de atitudes e valores, desenvolve sua inteligéncia, sua personalidade e

sua afetividade.

'* Para os pensadores da Teoria Critica, a cultura dita de “massa” ¢ a nega¢do de uma cultura democratica, pois,
em uma democracia n3o ha “massa”. Nela, o aglutinado amorfo de seres humanos sem rosto e sem vontade ¢
algo que se tende a desaparecer para dar lugar a sujeitos sociais e politicos.(Revista da Associagdo Psiquiatrica
da Bahia, vl. 2, n° 1, 1978).
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Ora, a “cultura” da escola, reflete simplesmente a cultura na qual esta inserida.
E estas na sua grande maioria estdao implantadas em bairros onde vivem as classes
privilegiadas. As criangas, portanto, pertencentes as mesmas classes estao,
evidentemente, mais habituadas, desde a sua mais tenra infancia, a linguagem que
a escola exige. Textos escritos, livros e jornais, fazem parte de seu universo familiar

e sao percebidos como fonte de prazer e de informacéao.

Essas criangcas sentem-se, desta forma, naturalmente a vontade™ na
escola: mesma linguagem, mesma presenga de livros, mesma cultura. Elas terao
menos que outros o sentimento de que a escola € um mundo desligado
arbitrariamente da realidade. Desta maneira, suportardao melhores as obrigagbes
escolares, entrardo mais facilmente no jogo da expressao verbal e do raciocinio

abstrato e consequientemente no mundo académico.

Ante o novo e estranho universo, as criangas dos meios populares sentem
grande estranheza diante da linguagem, normas e valores da escola, que sao

totalmente diferentes daqueles que estao habituadas.

Elas se sentirdo ainda mais inferiorizadas pelo fato de ndo poderem levar para
a escola sua maneira de falar e sua experiéncia na familia, no seu bairro menos

favorecido no sentido de se permitir o fluxo de informagées e de conhecimentos.

'> As primeiras, claramente levando vantagem sobre aquelas que ndo tiveram as mesmas experiéncias, foram
estimuladas cognitivamente nos anos que antecederam seu ingresso nos estabelecimentos de ensino.
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Elas se sentirdo perdidas diante da falta de sentido e utilidade imediata dos
exercicios escolares'®, confusas pelo lado artificial das situagdes vividas na sala de

aula.

Este mal-estar experimentado pelas criangas dos meios menos favorecidos
pode desembocar numa atitude de recusa da escola, que se traduz em erros
constantes, numa mudez dentro da sala de aula, em suma, na instalacédo
progressiva do aluno numa situagdo de fracasso. E esta estranheza, por parte
destas criangas, pela velocidade da mudanga cognitiva é perfeitamente descrita por

Luria:

“Intimamente associadas a nossa assimilagdo de novas
esferas de experiéncias sociais, mudangas draméticas ocorrem na
natureza da atividade cognitiva e na estrutura dos pensamentos
mentais. As formas basicas da atividade cognitiva comegam a
ultrapassar a fixagdo e a reprodugéo da atividade prética individual
e deixam de ser puramente concretas e circunstanciais. A
atividade cognitiva humana tornar-se uma parte do sistema mais
amplo da experiéncia humana em geral tal como foi estabelecida
no processo histérico da sociedade, codificada na linguagem”.
(1997).

<& A Interacdo Professor/Aluno; é a maneira pela qual o professor se situa
e situa o aluno diante do saber, oportunizando-o na fungéo, ndo de descobrir os
conhecimentos, mas de produtor de conhecimento, que se torna fator fundamentai

em sala de aula.

16 Muitas delas sem poder contar com a ajuda de seus pais. Isto pelo fato de que muitos deles, ainda que, ndo
possuirem tempo também eram analfabetos.
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Ainda que se saiba que nao fora, ndo é e ndo sera na escola o lugar onde se
adquirira a parte mais significativa do saber, pelo fato de que a vida, além de ser
muito mais rica, permanece por muito mais tempo que o periodo escolar de qualquer

ser humano'”’.

Mas se a escola ndo é a vida, a mesma € o tempo e o lugar onde o préprio
saber tem de passar pelo processo de auto-reflexao, significando dizer que o mesmo

tem que si dar conta de que é verdadeiramente o saber'®.

Nao queremos dizer com isso que a escola tem que aumentar prontamente a
quantidade do saber, longe disso, a escola enquanto instituicdo deve ser antes de
tudo comprometida com a busca saber qualitativo, critico, capaz de dar a quem o
adquire, consciéncia de si mesmo e poder para si administrar e dar conta de si

mesmo.

Desta forma, a acdo mediadora do professor/educador entre o saber/
conhecimento e o aprendiz/educando tanto pode leva-lo a crescer como ser atuante
e transformador de sua propria realidade, de torna-lo cidadao ou entao,
simpiesmente servir de simples repassador de teorias e leva-lo a ser s6 mais um no

meio da multidao.

17 Veja o que ja fora mencionado na pagina 9.

18 O saber ¢ um trabalho — por sé-lo, € uma negagdo que por sua propria for¢a interna transforma algo que lhe é
externo, resistente e opaco. O saber se constitui no fenémeno do trabalho para elevar a dimenséo do conceito
uma situacdo de ndo-saber, isto é explicavel quando a experiéncia, que € antes de tudo obscura, pede a agdo do
trabalho e este a clarifica.
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®,

% Normas e Avaliacdo — as normas e as avaliagées também sao vistas
como a causa de muitos dos problemas que as criangas tém de enfrentar. Onde a
primeira € muito rigorosa quanto ao fardamento, ao horario, a conduta e, a segunda,
a avaliagdo nao procura avaliar o desenvolvimento da aprendizagem durante o ano,
nem diferenciar que existem diferentes pessoas com diferentes momentos de
aprendizagem. Visa apenas avaliar o contetdo de livros, a capacidade que o aluno
tem de responder corretamente aquilo que se espera e ndo se a aprendizagem

tornar-se-a aplicavel no dia-a-dia, mas apenas mais um dado estatistico.

Vé-se, entdo, que a democracia nao ocorre dentro da escola, e que para que

venha a ocorrer, esta deve rever os seus procedimentos.

O trabalho de democratizar a escola perpassara da premissa de que somente,
e tao somente, pela igualdade social e econémica havera a garantia da diminuigéo
dessas diferengas, proporcionando verdadeiramente, condigdes iguais para que
todos possam obter os melhores beneficios educacionais, ndo implicando, contudo,
em negar a educagéo qualquer autonomia diante das condic¢des infra-estruturais da

sociedade que em ultima instancia sao seus determinantes.

Se, no entanto, a educacgdo nao passar de um simplies refiexo das relagbes de
producéo e a escola servindo unicamente como reprodutora dessas relagées — como
muitos acreditam que assim deva ser'® — ou, ainda, vé-la como a unica forma de

promover mudangas estruturais da sociedade, o ensino, entdo, ndo esta sendo

' Veja nota de rodapé n° 4.
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democratico, isto porque, o ensinoc nao estd se concretiza de forma igualitaria, e,
para que isto venha a ocorrer de forma definitiva devera passar muito mais pelo
cunho politico do que pedagdgico. E isto decorrente do fato de que este € o unico
caminho que levara a uma distribuicdo das riquezas e dos beneficios que

transcendem, os limites da agao escolar.

A lei assegura que a escola deve ser democratica, isto €, ela € um direito® de
todos e pelo menos no papel, a Constituicao Brasileira, a lei assegura que o ensino
publico em estabelecimentos oficiais devera ser gratuito®’ e ministrado de forma

igualitaria®.

A grande esperanga de todos passa entdo a ser de que escola, sendo
obrigatéria e gratuita, torne-se um ponto de partida igual para todos, com o mesmo
percurso a ser percorrido por todos — esses 08(oito) anos de ensino basico? — ricos
e pobres, gente do campo e da cidade, meninos e meninas teriam enfim,

oportunidades iguais de sucesso.

O destaque escolar, diante disto, passaria a depender, exclusivamente, da

inteligéncia, do esforco e da perseveranca de cada um. Em outras palavras, o

20 Art 205 da Constituicdo brasileira — A educagiio é um direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.Garantida ainda pela Declaragdo dos Direitos
Humanos e pela Declarag@o de Salamanca.

21 Art.206.Insiso IV. Que trata da gratuidade do Ensino Pablico em Estabelecimentos de Ensino.

22 Art 206. Insiso I — O ensino sera ministrado como base no principio de igualdade de condig¢des para o acesso
e permanéncia na escola;

2 Art.208.Insiso I — O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de ensino
fundamental, obrigatério de gratuito, inclusive para os que a ele néo tiveram acesso na idade propria.
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degrau a que cada aluno chegue na escada da escola nao dependeria de privilégios

ou de dinheiro de sua familia, mas sim, de seus préprios talentos e méritos.

Na verdade, existe um abismo entre essas esperancas e a realidade, entre as
intencdes abstratas na forma da Lei e os fatos da realidade que se apresenta, entre

0 que a escola deveria ser e o que ela, de fato, o €, como afirma Santos:

“A classe consolidada no poder, ndo interessa advogar uma
igualdade essencial entre os homens; ao contrario, ha de
demonstrar que os homens sdo essencialmente diferentes” (1992:
22).

A realidade da escola desmente suas promessas de acesso igual para todos.
As estatisticas sobre os resultados escolares contradizem a esperanca de que a
escola possa servir de escada para que todos consigam “melhorar’ de vida, seja

pelo exercicio da cidadania seja pela sua qualificacdo para o trabalho®.

Todos esperam que a escola cumpra seu papel que € de fornecer instrugéo,
qualificagdo e diplomas a todos. Na verdade, a escola produz muito mais fracassos
do que sucessos. Trata melhor a uns do que outros e convence os que fracassam de
que fracassam porque sao inferiores. Ela s6 educa e instrui uma minoria. A grande
maioria é excluida e marginalizada. E diante desta dura realidade de desigualdades

Gentilli afirma:

24 Engels (1986) considera o trabalho como o fundamento da vida humana, determinante da riqueza e criador sob
determinado aspecto do proprio homem.
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“Ndo existe qualidade com dualidade social. N&o existe
qualidade possivel quando se discrimina, quando as maiorias s&o
submetidas a miséria e condenadas a marginalidade, quando se
nega o direito a cidadania a mais de 2/3 da populagédo (...),
qualidade para poucos néo é qualidade é privilégio”.(1994)

Em contradicao a Constituicao que afirma que a educacdo é um direito e um
dever de todos, a realidade concreta demonstra que as portas da escola publica,

para muitos estao fechadas.

O numero de alunos que vao sendo reprovados e/ou expulsos da escola, ao
longo dos anos, &€ absurdo. Constata-se, contudo, que, essas reprovagdes e
abandonos nao atingem da mesma maneira criangas de diferentes meios sécio-

culturais.

De fato, sao, sobretudo as criangas provenientes das camadas populares e do

meio rural que fracassam na escola e sao forgadas a interromper seus estudos.

Evidentemente, essas criangas constituem a grande maioria da populagéao de
nosso pais e sado elas justamente, as que mais precisam da escola para “poder

melhorar de vida”.

Sao, entretanto, os pais destas criancas que fracassam, os que fizeram mais

sacrificios para que seus filhos pudessem estudar. Foram eles que além de lutarem



29

e, por vezes, esperaram anos até conseguir vaga®® para matricular seus filhos,
passaram dificuldades para comprar cadernos e uniforme, sofreram ao ver seus
filnos serem reprovados e obrigados a repetir o ano. E, no entanto, todo esse

sacrificio, toda essa esperan¢a nao serviu de nada.

As suas criangas “pobres” foram, em sua imensa maioria, excluidas da escola,
sem qualquer qualificagdo ou diploma, sem ter aprendido nada de util para sua vida
e para o trabalho. Praticamente a Unica ligdo que os anos de escola Ihe ensinaram
fora de que deveriam considera-se a si mesmas como inferiores as outras, as que

tiveram sucesso.

As criangas saem da escola, mas, levam consigo a marca e a humilhagao do
fracasso: saem convencidas® de que fracassaram porque sdo, menos dotadas,

menos inteligentes e menos capazes do que as outras.

Ha, assim, poucas alternativas para os atingidos pela exclusdo da escola. O
destino da grande maioria € aceitar os trabalhos mais duros®, de remuneragéo mais
baixa, com alto teor de periculosidade -tanto para sua saude como para sua propria
vida - sem nenhuma estabilidade e com maior risco de desemprego na hora da

crise.Fato esse que Saviane apud Santos esclarece:

%5 Principalmente nas metrépoles, na nossa sociedade apenas por vagas em escolas localizadas fora do seu
g)sr()prio bairro, fugindo de sua realidade, da qual diz que ndo faz parte. . .

A explicagio para a condi¢do do desprestigio do ensino para muitos e a eficicia do ensino para poucos no
discurso competente praticado pelos dominantes, é fortalecido quando convence que uma ou outra condigéo €
resultado da competéncia intrinseca em todo homem.

%7 Veja anexo - B
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“

. 8Se 0s membros as camadas populares ndo dominam 0S8
contetidos culturais, eles ndo podem fazer valer os seus direitos,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem
exatamente desses conteudos culturais para legitimar e consolidar
a sua dominacdo” (1992: 20-21).

1.1 DESENVOLVIMENTO DAS IDEIAS RELATIVAS AO PROBLEMA.

Do quadro que até aqui foi apresentado, pode-se verificar que a realidade da
sociedade roraimense nao “destoa’ frente a essa sinfonia de resultados

educacionais.

Por ser uma sociedade que até pouquissimo tempo matinha sua economia
baseada no comercio da carne, na agricultura de subsisténcia e na economia do
contra-cheque dos funcionarios publicos, sendo que esta Ultima até os dias de hoje

permanece, nao favorecia uma expectativa de melhoria de vida para os seus filhos.

A educacao formal nela, entdo, implantada, no entao Territorio Federal de
Roraima, ndo conseguia proporcionar-lhes um sentimento de mudanca, de melhoria

de vida do préprio educando.

Aparentemente apresentava-se a parte da propria histéria humana, na qual
sempre houve lutas constantes entre as culturas populares e as culturas
dominantes, como consequéncia das desigualdades e dos conflitos presentes na

prépria sociedade.
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Surge entdo uma questdo: uma educagdo que nao proporcione o alcance de
tais objetivos pode ser considerada verdadeiramente como educagao? A resposta é

nao.

Isto porque o homem é por si s6 um ser inacabado, e como tal, para que venha

a compreender sua realidade, detectar seus problemas, seus desafios € encontrar

mecanismos para sobrepuja-los, ndo simplesmente como um processo de

adaptacao a sociedade, mas muito mais do que isso, como mecanismo de estimular

a formagao do homem como homem, convertendo-se em um ser critico de si e de
sua realidade. Como disse Paulo Freire:

“A educacédo, isoladamente, ndo pode ser responsavel pela

mudanga social, mas enquanto propicia ao povo uma reflexdo

sobre si mesmo, sobre o seu tempo, sobre suas impossibilidades e

sobre seu proprio poder esta instrumentalizando-o para uma
participacéo na transformagéo da sociedade’. (s.d.).

Se, entretanto, os seres humanos possuem, em sua propria esséncia, as
caracteristicas de automodificar-se, de adaptar-se as continuas mudangas, sejam
elas socioeconémicas ou ambientais, como forma de aceita-las ou transforma-las,
algo de novo deveria acontecer no seu seio, a fim de dar, por meio da educacgéo, a
capacidade de individuacao aos seus filhos que pela qual patrocinasse suas
habilidades individuais, estilos de comportamento, desenvolvimento auténomo e
sua propria personalidade como ser ontolégico livre, com sua voca¢ao de ser

sujeito.
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O que veio a ocorrer somente com o fim do Territério Federal de Roraima e a

instalagéo do Estado de Roraima em 1988%.Como afirma Pedro Pontual:

“Néo déa pra dizer que a educacgéo cria a cidadania de quem
quer que seja. Mas sem a educacgdo é dificil construi-la. A
cidadania se cria com uma presenga ativa, critica, decidida de
fodos nés em relagdo a coisa publica. Isto é dificilimo, mas é
possivel. A educagdo ndo é a chave para a transformagéo,
contudo, torna-se indispensavel. A educagéo sozinha nédo a faz,
mas, sem ela também, néo é feita”. (1993).

Este momento histérico trouxe consigo uma inquietagcdo para o seio desta

sociedade.

Uma preocupacdo com a futura escassez de recursos publicos oriundos da
Unido, como também, com o bem estar e a falta de empregos®® para seus filhos
num futuro breve e principalmente com a falta de qualificagcdo dos mesmos frente a
concorréncia , de forma até inevitavel, com aqueles que viriam de outros Estados e

até mesmo com aqueles que viriam de outros paises.

Isto porque, naguele momento, mesmo nao possuindo o que hoje chamado de
Ensino Médio ou qualquer outra qualificacdo, “facilmente” e principalmente por

indicagcao politica, ainda se poderia conseguir um emprego em 6rgaos publicos

28 Com a carta magna de 1988 o Territério de Roraima foi elevado a categoria de Estado

2 O universo do trabalho torna-se fundamental, quando este possibilita a construgio da propria identidade
humana, como um momento da formulacdo do homem enquanto um projeto que implica na transformacéo do ser
contraditorio em uma totalidade harmoniosa e transformadora da realidade.
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ligados diretamente ao Executivo Federal, coisa essa que se tornaria inviavel. Uma

necessidade de mudancgas urgente tornava-se necessarias.

Nesta ultima década destaca-se um fator fundamental para a transformacao
desta sociedade, a implantagédo e a afirmagédo da Universidade Federal de Roraima
—-UFRR. A partir da qual tem-se notado uma mudang¢a na pratica educacional, no
que se refere a sua valorizagéo e/ ou na motivagdo®, por parte dos seus filhos e
daqueles que a adotaram. Ha uma busca por melhores escolas, maior participacao
dos pais - principalmente por aqueles que tem melhor escolaridade, uma melhor
qualificagao dos professores, como também, na sua maioria, escolas equipadas - se

nao completamente, o minimo possivel para seu funcionamento.

1.2 DEFINIGAO DO PROBLEMA.

Nossa preocupagdo, contudo, neste trabalho néao fora de constatar a melhoria
referente ao Ensino Regular no Estado de Roraima. Tao pouco de levantar dados
que demonstre a diminuicdo da repeténcia, muita menos a diminuicdo da evaséo

escolar.

30 A realidade para os filhos pertencentes a classe dos pobres ndo apresentava meios pelos quais pudessem
suplantar a nivel médio. Quando, portanto, o concluissem néo lhe restava nada além do trabalho. Néo havia reais
possibilidades de mudangas. Somente com a implantagio da Universidade Federal de Roraima — UFRR, abriu-se
um novo horizonte para os mesmos.
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Preocupamo-nos com a obtencdo de dados que reflitam de forma verdadeira
as expectativas e logros dos alunos chamados de desperiotizados, que nada mais
séo do que aqueles que fracassaram, que foram excluidos do ensino regular, que
foram marginalizados e jogados para o mercado de trabalho sem nenhuma
qualificacdo e que agora por forga de Lei*' obtém oportunidade de retomar seus
estudos por meio do PETEM- Projeto Estadual de Teleducagao, aprovado pelo
Parecer CCE/RR n°® 10/98 de 29 de maio de 1098, para o ensino Médio no periodo

correspondente aos anos de 1998/1999.

No caso especifico desta pesquisa, preocupamo-nos com a obtencao de dados
que reflitam de forma verdadeira o resultado do afastamento do ensino regular dos
alunos chamados de desperiotizados que nada mais sao aqueles que “fracassaram’,
que foram excluidos, que foram marginalizados do / e pelo ensino regular e jogados
para o mercado de trabalho sem nenhuma qualificacdo, tendo novamente a
oportunidade, por forga de Lei*, de retomar seus estudos por meio do PETEM no

periodo correspondente aos anos de 1998-1999. Analisar-se-a, portanto:

I Os seus logros;

Il As suas expectativas de mudangas sociais, econémicas e

politica no meio em que vivem.

31 No Insiso I -Art.208 —Como obrigagio do Estado garantir com a educacdo na forma de ensino fundamental,
obrigatdrio e gratuito, inclusive ara aqueles que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;
32 Artigo 75 da Lei de Diretrizes e Bases n°9.394/97 que trata do Ensino Supletivo.
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O item “I” , objetiva detectar , na visdo dos proprios alunos, suas maiores

perdas, conseqiéncia do seu afastamento do ensino regular.

O item “II”, pretende levantar dados que demonstrem os seus maiores anseios

e expectativas de mudangas com a conclusao do ensino médio .

E importante a apreenséo critica desses fatores diante de um mundo em que
as verdades acontecem de forma irreversivelmente constante e rapida, porque o
homem, sem a educacgdo, € mais facilmente levado pela propaganda ideolégica,

politica e comercial, tornando-se abjeto de massa.

A Educacao deve antes de tudo estimular a formag¢ao de formar o homem, ou seja,
desenvolver uma consciéncia critica que o permita transformar a sua propria
realidade, fato que se faz mais urgente para a grande maioria. Pois, se esta mata o
poder criador, ndo s6 do educando, como também do educador, na medida que
este Gltimo se impde, ou na melhor das hipéteses, seja apenas um doador de

formulas e comunicados e recebidos passivamente pelos seus alunos.

Vé-se, entdo, que nem o que impde, nem aquele que recebe criam, pelo

contrario, ambos se atrofiam e a educagao ja ndo € mais educacéo.
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1.3 IMPORTANCIA DO PROBLEMA PARA A EDUCAGAO

Pretende-se com este estudo oportunizar uma contribuicdo para refletir a
problematica da Educacao, direcionada as camadas populares, buscando uma
compreensdo mais profunda das contradigées presentes nas relagdes educativas

inerentes ao processo ensino € 0 nao aprendizado dos mesmos.

Diante das dificuldades que passa a realidade Educacional Brasileira, acredita-
se que a mesma assuma a caracteristica de ser abstrata na realidade e concreta

apenas no papel.

Acredita-se, também, que esta deva, antes de qualquer coisa, priorizar, sendo
sua contribuicdo maior,o relacionamento real da comunidade em que a escola esteja

inserida.

Visto que desta forma valorizara sua cultura, no sentido de obter o pleno

desenvolvimento comunitario .
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1.4 JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DO ESTUDO

Justifica-se, por conseguinte, a elaboragdo deste estudo, pela
oportunidade que o mesmo possa proporcionar na construcdo de uma refiexao
acerca das contradi¢cdes presentes entre a pratica pedagégica e o que garante
a atual Lei de diretrizes e bases, contribuindo na revelagdo dos atuais
conflitos de classes e a atual situacdo de exploracdo de que muitos sdo

vitimas.

Neste sentido, propde-se como objetivos:

I Quais foram os anos criticos de abandono do Ensino Regular;

Ii. Quais foram os principais fatores que contribuiram para a
desisténcia;
. Quais foram, na prépria visdo do educando, as maiores perdas

sociais e econGmicas influenciadas pela falta do Ensino Médio?

& V. Quais foram os beneficios alcangados pelos alunos concluintes

no ano de 2000.



2 REFERENCIAL TEORICO

O referencial Teérico deste estudo estda composto de um conjunto de teorias e
concepcdes que tratam da importancia da Educagdo como instrumento utilizado nao
somente no repasse e assimilagédo de conhecimento, mas também na autoformacao
do ser enquanto humano, da qual pode resultar uma postura ativa no seu contexto
social. Isto porque, a partir do momento o homem passa a compreender sua
realidade pode vislumbrar respostas para as dificuldades encontradas no seu meio,
podendo entdo transforma-la com o seu trabalho, originando um mundo préprio.
Como afirmar Jacristam & Gomes:

“A sobrevivéncia da espécie humana assenta-se na
capacidade de produzir conhecimentos e instrumentos externos
da adaptagdo e para transmitir e assimilar o conhecimento de
geracdo em geragdo.Como o homem em seu devir historico
absolveu tantos instrumentos de produgdo e troca, como
capacidade cognitiva para produzir, transmitir e receber

informagées no desenvolvimento de capacidades cognitivas e de
solugbes de problemas”. (1983)
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Mencionar que a Educagédo nao esta alheio ao contexto histérico social. Pelo
contrario, demonstrar que a mesma sofre influencia da chamada globalizacdo em
todos os seus niveis, como afirma PAIVA:

“O sistema capitalista evolui, transformando periodicamente a
divisdo internacional do trabalho e, por conseqiiéncia, as relagdes
entre os paises emergentes e os paises do G-7. Como o sistema
produtivo de cada sociedade exige mudangas na pratica
pedagdgica em todos os seus niveis e importante analisar,

rigorosamente, a globalizagdo como processo de racionalizagéo
mundial em todos as dimensées da realidade”. (s.d)

2.1 A EDUCAGAO COMO SUPORTE DE TRANSFORMAGAO

z

A educagdo é inegavelmente uma realidade sécio-historica da propria
humanidade. Nao ha registro de grupo humano, mesmo os mais simples e/ou
primitivo, no qual nao tenha se realizado o cultivo da educagao, formal ou nao, por

conseguinte, a mesma nao pode admitir o termo “sem cultura”, “sem educacéao”.

E é exatamente por ela que se configura o fato de sermos sujeitos sociais,
cidadas e cidadaos atuantes na histéria, promotores da cultura e por ela
influenciados — por sua tradi¢cdo, seus valores, seus desejos, seus sonhos. Todos
esses adjetivos que nos tornam sujeitos sdo conferidos pela Linguagem, que é,

guem nos permite exercer, antes de tudo, a prépria humanidade.
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Fato esse que pode ser fundamentado primeiramente na primeira parte da
obra piagetiana, que estava comprometida fundamentalmente com a explicagao de
um dos processos de desenvolvimento ou estruturagdo do pensamento, a propria

linguagem.

Na verdade nao se pode cobrar muito daqueles que nao possuem “nada”,® dos
que nao possuem educagéo. Isto porque para aqueles que a possuem ou que
admitem possui-la, implica sofrer uma exigéncia de uma postura consciente, de

autoformacéo e que seja atuante no seu contexto.

Para Feurstein, “a mudancga é a caracteristica mais estavel dos seres humanos”
mesmo que alguns resistam as mudancas, isto porque, para essas, € mais facil
permanecer na “zona de conforto”, numa area em que seu nivel de competéncia nao

seja desafiado.

Feurstein ainda afirma que “os seres humanos sdo dotados de uma tendéncia a

se modificar e que torna inevitavel o processo de modificagdo”.

Contudo sabemos que nenhuma argumentagao ou palavra escrita, nem mesmo
inumeros livros expostos em uma estante ensinariam o que os homens poderiam

ser, sem os lerem.

33 Digo, dos analfabetos ¢ daqueles que mal sabem ler ou escrever. Pois, tais, ndo conseguem se libertar da
experiéncia de vida, dos conhecimentos nfo sistematizados.
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Contudo, se concretizam quando tais coisas sdo respectivamente ouvidas,

lidas e pesquisadas.

A aprendizagem exige coragem, determinagao para explorar territérios novos e
estranhos, escalar “montanhas” de curiosidades. Por conseguinte, faz necessaria a
superagéao do proprio medo do desconhecido e resisténcia as dificuldades que com

certeza surgirao no percurso.

Portanto, para que possamos aprender, precisamos ser capazes de criar
significado para o real tomando como ponto de partida a grande quantidade de
estimulos que perpassam constantemente por nossos sentidos, como afirma

Chiarotino:

“O esquema é uma continuagéo primeira da agédo, ou seja,
da troca do organismo com o meio. Ele é engendrado pelo
funcionamento feral de todo organizagdo viva, a adaptagdo. O
organismo com sua bagagem hereditaria, em contato com o meio,
perturba-se se desequilibra e, para superar esse desequilibrio, ou
seja, adaptar-se, constréi esquemas” (1984, p.34).

A escola, por esse motivo, deve ser o lugar de destaque no que se refere a
expansao critica do conhecimento significativo através da relagao dialogica. Ela deve

estimular o aluno a perguntar, a criticar seu mundo e sua prépria atuagao; deve,
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também, ser o lugar onde se destaca a construgdo do saber critico, cientifico,

mediados, contudo, pelas experiéncias pessoais, de mundo.

A educagéo tem como fungéo, primordial, de levar o homem a conscientizagao
de ser homem, caracteristica essa que lhe é peculiar, e ao conhecimento, para que

ambos sirvam de instrumento na agéo transformadora.

Deve-se, todavia, rejeitar a pratica pedagégica que considera o ato de educar/
ensinar como sendo uma simples transmissédo de conhecimentos de cima para
baixo. Ao contrario disso, deve-se buscar um processo dialégico no qual tanto o
educando quanto o educador se respeitem e mutuamente se ensinem, exercendo

um papel importante na libertagédo das classes populares, como afirma Paulo Freire:

“(...) na condigdo de verdadeira aprendizagem os educandos
véo se transformando em reais sujeitos da construgdo e da
reconstrugdo do saber, ensinando ao lado do educador,
igualmente sujeito do processo”. (1997)

Os atos humanos demonstram de maneira inquestionavel que a estrutura da
atividade cognitiva ndo permanece estatica ao longo das diversas etapas do
desenvolvimento histérico e as formas mais importantes de processos cognitivos —
percepgao, generalizagdo, dedugao, raciocinio, imagina¢ao e auto-analise de atos
praticados — variam quando as condicdes de vida social mudam e quando

rudimentos de conhecimentos sdo adquiridos. Essas mudancgas na atividade mentais
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humanas nao se limitam a uma simples expansao de horizontes, envolve também, a
criacdo de novas modificagdes para a ac¢ao e afetam radicalmente as estruturas

cognitivas.



3 METODOLOGIA

Esta pesquisa procura investigar a problematica dos alunos desperiotizados
pertencentes ao PETEM nos anos de 1998 e 1999, e, em particular seus logros e
expectativas diante da aquisicdo do Ensino Médio, buscando fundamentar a
importancia da educacdo formal, por meio de pesquisa bibliografica, como
instrumento de aquisicdo do saber sistematizado que possibilite a libertacdo da

opressdo, bem como a conseqiiéncia de sua auséncia no dia-a-dia.

Visto que, sem a mesma implica na impossibilidade de compreensédo do
processo da opressdo determinada pela elite, forcando o sujeito a agir sem
questionar o porqué de suas agbes e aspiragdes, ndo reconhecendo que faz parte

de uma “massa” que a ideologia ndo abre méao de ser gestora.

Este estudo, também, entende que a condi¢ao aviltante em que se encontram
tais alunos desperiotizados, é fruto de um conjunto de determinagcées de um modelo
especifico do capitalismo, que nao permite a atuagdo de educadores no

planejamento de sua propria atuagéo, pelo contrario tal atividade € executada por
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individuos que nunca estiveram vinculados ou comprometidos com a educacao.

Nunca estiveram ao lado das lutas das classes mais desprivilegiadas.

Demonstra, também, que tais condicdes sdo repercussées de todas as
mudangas propostas pelo Governo Federal, na pessoa do Presidente Fernando
Henrique Cardoso, que nada mais sao ou que trazem em seu bojo, a subserviéncia
do mesmo a uma formulagcédo ideolégica produzida no seio da atual crise e das

contradi¢gdes do sistema capitalismo mundial.

Um exemplo claro dessa afirmacgao € a observagao profunda do investimento

no ensino basico no Brasil pelos Bancos Internacionais.

Até ai nao ha nenhuma preocupacao, tal atitude é até louvavel. Todavia, a
mesma surge quando o Brasil aceita-o submetendo-se, por outro lado, a
determinacado de que o investimento na educagao superior, que sem sombra de
duvidas é a mola propulsora de qualquer pais que almeje o desenvolvimento,
diminua até que seja eliminado, abrindo-se assim a porta para a atuagcdo dos

mercenarios ligados a Educagao Particular.

Neste estudo, vé-se claramente, que nao ha por parte do atual Governo, se é
que ja houve por parte de qualquer outro, qualquer compromisso em dinamizar a
qualidade da Educagao Publica e Gratuita, pelo contrario, e ainda que haja

investimento e a tentativa de garantir vagas a todas as criangas, o mesmo age
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somente na busca de garantir os interesses particulares dos grandes grupos
econdmicos ao criar um modelo de trabalho sintonizado com as exigéncias do atual

mundo globalizado.

3.1 RAZOES NA UTILIZAGAO DA METODOLOGIA EMPIRICA E
BIBLIOGRAFICA

A coleta da informagdo empirica, por meio da pesquisa de campo, &

caracterizada pela dimensao coletiva do processo de investigacéo.

Assim sendo, a presente adotou a estratégia da pesquisa-acéo, utilizando-se
de instrumentos como a aplicagéo de questionario®, levantamento de dados em
reparticoes publicas, privadas e autarquias; entrevistas com alunos concluintes, que
permitiram desta forma a identificagcdo de suas maiores expectativas, de seus logros,
bem como, as suas caracteristicas: quem sao estes alunos; quando abandonaram e
quando retomaram o ensino formal, quais foram os principais fatores que
contribuiram para sua desisténcia; quais as expectativas de mudancas ansiadas
mediante a conclusao de Ensino Médio; quais foram os beneficios alcangados, pelos

qgue concluiram, no ano 2000.

3 Veja anexo A
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3.2 LIMITES DE ESTUDO

A idéia da apreenséo cabal da realidade e a explicagdo do mundo que nos
rodeia, perpassa pela obtencdo do conhecimento por meio da educacdo. E
fundamenta-la, mas sem livros, a misséo, torna-se quase impossivel semelhante a
quem quer construir uma casa possuindo todos os materiais, sem contudo possuir o

conhecimento.

Faz necessario salientar a falta de cooperagéao por parte de quem esta sendo
entrevistado ou de quem dissimula mentindo em suas afirmagées. Como também a
burocratizagéo, que esta a servigo do discurso competente da ideologia, que tenta

nos manter afastado de qualquer dado ou informacgéao.

De qualquer maneira, o que se pretende com esta pesquisa é contribuir na
analise dos problemas que contribuem sobremaneiramente para a exclusdo que
ainda que tenha diminuido continua sendo uma aberragdao na presente face da

Educacao Roraimense é porque nao dizer brasileira.
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3.3 COLETA DE DADOS

» Fora aplicado em questionario para 10(dez) salas, em diferentes

escolas, do ensino noturno®:

> Foram escolhidos 100(cem) questionarios, o observando apenas um
critério, 0s que estivessem totaimente ou quase que completamente preenchidos,
para representar estatisticamente de forma genérica seus colegas;

> = Foram levantados dados juntos a coordenadoria do PETEM/CEAD®.

> Em entrevista com alunos® que concluiram em 1999.

3.4 INTERPRETAGAO DOS DADOS

Passaremos a analisar as respostas do questionario e das entrevistas por meio

de graficos que demonstrem percentualmente as caracteristicas dos alunos

desperiotizados.

“ O programa PETEM se encontra instalado em diversas escolas de nossa capital.
3 Coordenadoria do Ensino a Distancia.
37 Encontrando grande dificuldade em localiza-los mediante enderego errado ou mudanga.
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Tentaremos, também, interpretar as informacdées contidas nas entrelinhas
possibilitando, assim uma generalizagdo mais préxima da verdade de todo o corpo

docente pertencente ao PETEM no periodo correspondente a 1998/1999.

Este grafico tras no seu bojo uma preocupacgao de varios professores do ensino
fundamental, o despreparo de muitos alunos que sdao matriculados nas primeiras
séries. Ainda que o Artigo 11 Insiso V da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
diga que o oferecimento da Educacédo Infantil - creches e pré-escolas - seja de
responsabilidade dos municipios, a realidade que se apresenta, todavia, mostra um
descaso, no que diz respeito, tanto para a construgdo, conservagcdo como e

principalmente pelo abandono das mesmas.
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O que se vé na realidade sao creches e pré-escolas funcionando
precariamente com prédios mal estruturados, mal conservados, com pessoal, na sua
maioria, desqualificado e principalmente sem material didatico/pedagdgico

imprescindiveis na estimulagao cognitiva e pré-alfabetizacao de sua clientela.

Quanto aos alunos desperiotizados, 0 mesmo demonstra que apenas 15% dos

qgue responderam afirmaram que freqlentaram toas as etapas da pré-escola.

Isto demonstra que os demais 85% ja foram matriculados no Ensino
Fundamental®, apresentavam-se menos preparados/ estimulados cognitivamente.
Para estes a escola era uma novidade de vida®, alguns nunca tiveram a
oportunidade de si quer manusear um lapis. Tal realidade esclarece o fato da

dificuldade, da repeténcia, da reprovagao e da evasao da grande maioria.

38 Para a maioria tratava-se do Ensino Primério.
3 Veja curriculos e programas p.21, paragrafos 2 e 3.
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O grafico — A2 trata da questdo cronologica desses alunos que foram
matriculados no ensino fundamental. Nele pode-se observar que 20% de sua
representatividade se encontrava desperiotizada. A justificativa para isso vai desde
a falta de escolas na sua comunidade®, falta de saude e até desinteresse dos pais

no momento mais importante da sua carreira académica.

Nossa preocupagdo ndo estd relacionada com quem fora matriculado
cronologicamente correto. Mas, sim, de ler nas entrelinhas que tais alunos em
relacao aos demais encontraram maiores dificuldades de adaptacéo. A escola, para
os mesmos, ja nao fora um lugar agradavel e confortavelmente seguro. Pelo
contrario, foram discriminados, separados em salas chamadas de reforgo e tiveram

pouca atencao por parte de seus professores.

40 Muitos moravam longe dos municipios, em fazendas, regido proxima de garimpo.
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O grafico — A3 mostra que apenas 25% dos que foram matriculados no Ensino

Fundamental, tanto os da faixa etaria correspondente quantos os 20% do grafico -

A2, nao reprovaram uma unica vez.

O que se pode ler nas entrelinhas, dedutivelmente, € que aqueles 15% do
Grafico — A1, que freqliientaram a pré-escola, por estarem mais bem preparadas,
conseguiram superar esta etapa sem maiores dificuldades. A eles foi acrescido
algum dos 35% que freqiientaram a pré-escola, bem como por outros que mesmo

nao possuindo qualquer pré-adaptagdo suplantaram suas dificuldades resultando

numa somatoria de 10%.

Os 75% deste grafico, por sua vez, de uma forma ou de outra tiveram

dificuldades®’, fato este que reforga a tese de que a escola ndo & um lugar que trata

a todos de forma igualitaria e que a mesma nao era e continua nao sendo lugar para

todos.

1 Veja os fatores que podem contribuir para o fracasso escolar a partir da pagina 21.

Biblioteca do ISE-Rp
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O Grafico — A4, por sua vez, que apenas 22% foram matriculados no periodo
cronologicamente correto, ainda que se buscarmos os 25% que nunca reprovaram
nas quatro séries iniciais, verificamos que 3% destes dessa diferenca trata-se
daqueles que por um motivo ou outro foram matriculados fora da faixa etaria

apropriada® .

Pdde-se constatar que os que se encontram na faixa etaria entre 16 e 38 anos,

foram matriculados no Ensino Supletivo.

Ainda que muitos autores da América Latina e do Brasil tenham se preocupado
com a questdo da evasdo escolar e ainda que tais estatisticas demonstrem
atualmente que a mesma vem diminuindo®, creio que ainda caminharemos por

longo tempo até que a escola se torne do e para o povo.

2 veja o Grafico — A4.
43 Nio fago consideragio sobre a forma, nem muito menos sobre a qualidade.
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O Gréfico — A5, tras consigo o mesmo percentual encontrado no Grafico — A3.

Tanto para os que nunca reprovaram, quantos para aqueles que sofreram sua acao.

Torna-se necessario esclarecer que nao queremos demonstrar que séo sempre
as mesmas pessoas que sao aprovadas ou deixam de ser aprovadas, sabemos que
ha flutuacéo de uns e outros, de uma para outra categoria, entretanto demonstra-la

percentualmente, na presente pesquisa se mostra impraticavel.

Queremos sim, demonstrar que a realidade da Educacéo para muitos continuou
da mesma forma. Se nas séries iniciais para aqueles que nao passaram por uma
pré-escola fora grande, a dificuldade principalmente encontrada na 52 série fora,
agora, para todos: mais de um professor, inumeras matérias, falta de interesse,

aulas sem motivagéo, professores inabilitados* e/ou leigos.

* A maioria apenas com o Magistério lecionando ao nivel de 2° grau.
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O Grafico — A6%, trata da idade cronolégica em que tais alunos deixaram de
frequentar regularmente o Ensino Formal, ndo determinando, todavia se tal

acontecimento ocorrera no ensino Fundamental ou no Ensino Médio.

O mesmo demonstrar que por mais que haja garantia na forma de Lei, a
realidade do ensino formal esta longe de se concretizar como democratica. Pelo
contrario, este grafico abre as portas e janelas para todos que queiram ver, que o
fruto da realidade educacional, que ainda se faz, jogou 70% , isto &, todos dos que
responderam, para o mercado de trabalho como méao-de-obra desqualificada, ainda

que 70%destes trabalhem com carteira assinada®’.

* Veja Grafico— A7.
46 Referimo-nos ao 2° grau.
47 Veja Grafico — AS.
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95% dos mesmos se submetem a um salario® insuficiente para que tenha uma

vida digna.

Com um agravante, 85% possuem dependentes*®.

5% 9%
10%

8 Veja Grafico — A9.
¥ Veja Grafico — A10.

e
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O que se mostra na realidade é que se torna quase impossivel manter uma
familia estruturada, unida sofrendo privagdes. Eis por conseguinte um dos elos
desse circulo vicioso, onde até agora tenhamos falhado, ou seja, nao

instrumentalizando nos semelhantes a romper suas amaras.

Veja atentamente a seguinte seqiiéncia de graficos:
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De maneira alguma se poderia tentar explicar os Graficos — A7; A11; A12 e
A13, separadamente. Tentaremos mostrar de maneira mais clara possivel suas
relacées, de modo que as idéias sejam colocadas de modo a serem mais facilmente

entendidas.

O Grafico — A7 apresenta percentualmente o nimero de 25% referindo-se
aqueles que retornaram ao Ensino Formal® estando dentro do perfil etario
procurado pelo mercado de trabalho®, sendo que 75% acreditam nao ter
conseguido um “bom” emprego, sendo este o logro, em decorréncia de nao
possuirem o Ensino Médio. E que ainda assim, encontram for¢as para buscarem
meios pelos quais possam modificar sua propria realidade, suas expectativas, visto

que nao estdo ali somente pelo diploma, porém, véem na Educacgéo instrumento

%% Garantido por Lei constitucional Artigo 205 e pela LDB 9.394 Artigo 75.
*1 Veja anexo B.
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para sobrepuja-la®?, revelando, também, seus principais anseios, e como sonho

futuro 72% almeja um curso superior™.

Ao analisarmos esses treze graficos nos deparamos com uma terrivel
realidade, na qual, nossos iguais, foram excluidos do chamado Ensino Regular,
como fruto da desigualdade social, econémica, politica e cultural, amargando rétulos
de ‘grandes massas” estereotipadas pela classe dominante como “pobres’,

“miseraveis” e “subalternos”.

Para eles a educagéo nao fora capaz de propiciar conhecimentos que lhes
permitissem realizar sua propria condi¢do de cidadania; ou seja, ndo fora capaz de
atender completamente seus interesses, suas necessidades, demonstrando que “a
educagédo de qualidade” presente no seio de nossa sociedade anda na contramao

daquela que € tao clamada pelas camadas mais oprimidas pelo capital.

52 Veja Grafico - All.

%3 Veja Grafico — A13. O que se tem noticias é que atualmente, apenas 2(dois) alunos que concluiram em 1999
freqiientam uma universidade.



CONCLUSAO

Ha uma diferenga muito grande entre o chamado pensamento pedagodgico, a

politica educacional e as necessidades do pais.

Estas aparentemente tomam direcbes divergentes, que resulta no uso
inadequado da educacéao junto a realidade Nacional, servindo desta forma como
instrumento de dissimulacao das relagées internas de dominagdes “escondidas” nas

entranhas do pensamento pedagdgicas e refletidas na pratica educacionais.

Tal realidade educacional € somente mera conseqiéncia das contradicées que
estao presentes no modo de produgdo de uma sociedade que se articula de forma
subserviente, guiada pelo avanco das relagées de dominacao, que fora permitido,
antes de tudo, pela historicidade singular da formagao de nossa sociedade, que
permite a compatibilizacdo de dois discursos tipicos de paises -capitalistas
avancados, o liberal e o neoliberal, com os quais se relaciona economicamente,

sendo ainda uma ordem econdmica “atrasada”, tipica de Terceiro Mundo, e
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dependente, servindo apenas como instrumento de conservagéo e reforgo dessa

situacao.

A verdade € que ndo pode existir uma sociedade que se apresente como
moderna e democratica sem que a mesma apresente um Sistema Educacional
realmente moderno e democratico, o qual mostre em agées que valoriza a relagéo

de interdependéncia entre a sociedade e a educagéo.

O Brasil, tipico pais do Terceiro Mundo, talvez seja historicamente o tnico pais
que pretenda “arrancar” rumo ao progresso sem que tenha compromisso com o
Sistema Educacional. Dizendo de uma outra forma, sem que abra os cofres publicos

e invista em educacgao.

A realidade € verdadeiramente dura e contraria a isso. Nosso pais clama por
um modelo de desenvolvimento capitalista que considere a educagdao um aspecto
secundario. Agindo desta maneira, retira de seus ombros, de forma lenta e
constante, a tarefa de educar, ao mesmo tempo em que a transfere para as
empresas particulares transformando a educagdo num mercado lucrativo

comparavel a uma traficancia.

Ainda que o nosso pais ostente um certo grau de desenvolvimento

econdémico, nao alcancado no social e educacional, verifica-se que foram os
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trabalhadores pertencentes as classes mais pobres que suportaram, e continuam

suportando, o peso desse suposto desenvolvimento sem se beneficiar dele.

E, hoje, seus filhos, os estudantes, agem de forma semelhante aos operarios
no inicio da industrializagéo, quando famintos, sendo mal remunerados, rebelavam-

se e quebravam as maquinas.

Aos poucos, perceberam que seus verdadeiros inimigos ndo se encontravam
imével ao chéo, ndo era as maquinas, mas o modo de exploragdo do capital, que era

representado na pessoa do patrao.

Na realidade fora um aprendizado lento. Organizaram-se contra o capital em

condi¢des materiais adversas e sob muito derramamento de sangue.

Em nossas escolas acontecem inumeras depredagdes e danificagées por parte

dos proprios estudantes, notadamente nos bairros periféricos de nossas cidades.

Muitos deles ali se encontram ndo porque se sintam estimulados a aprender,
mas muitas das vezes por que neste ambiente, diariamente, seja o unico lugar onde

podera fazer uma refeigao.
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A escola para estes, e para muitos outros, se compara a um “campo de
concentragcéo”, onde eles se véem prisioneiros, guardados por policiais a paisana.

Entao na sua ingénua revolta, investem contra o professor e contra a prépria escola.

Vé-se que se enganaram de inimigo.

A outra personagem dessa historia triste € o professor, que é antes de tudo o

ponto mais fraco dentro desse sistema de opressao capitalista.

Este que ja tivera, isto por volta de 1953, status semelhante a um advogado ou
a um medico. Em média dava 12(doze) aulas por semana. Tinha, por conseguinte,
tempo para dar suas aulas expositivas, corrigir trabalhos, acompanhar seus alunos,

etc..E ja fora o tempo em que seu salario era compensador.

Na década seguinte a carga horaria passou para 24 aulas. A politica
educacional do regime militar exigiu depois 44 aulas, fazendo-o correr de instituicao
para instituicdo, disputando aulas sem saber se no ano seguinte iria conserva-las. E
o absurdo que se chegou em 1979, com os mais baixos salarios da década e com

professores ministrando 70 aulas por semana.

Finalmente chegamos ao ano 2000 e o que se pode averiguar é que a

caricatura do professor continua a mesma. Diante de uma politica neoliberal
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continua sendo uma profissédo instavel, sacrificado e muitissimo mal paga. O que

significa dizer que se encontra entre as mais desprivilegiadas.

Mas frente a esta realidade que nos humilha deveriamos parar, nos omitir? Se
assim o fizessemos, estariamos dando oportunidade para tantos “estao professores”

e “tias” que ao retomarmos a luta teriamos perdido grande parte da batalha.

E necessario acreditar que o professor ainda detenha o papel decisivo que
permita orientar os alunos a assumirem seus respectivos papeis na descoberta do
conhecimento. E necessarias que haja uma constante interacéo entre o professor e
o aluno intra e extraclasse, de modo a constituir um caminho para um saber mais

elaborado, como bem frisou Paulo Freire:

“Estudar é um fazer exigente, em cujo processo de dor, de
prazer, de sensagdo de vitérias e derrotas, de duavidas e de
alegrias. Mas estudar, por isso mesmo, implica a formagédo de uma
disciplina rigorosa que forjamos em n6és mesmos, em nosso corpo
consciente. Ndo pode esta disciplina ser doada ou imposta a nés
por ninguém sem que isso signifique desconhecer a importéncia do
papel do estudador em sua criagdo”.(1993).

E fato que as mudancgas sécio-histéricas dentro de uma sociedade nzo se
limita ao simples aspecto de injetar novos conteitdos no mundo mental de qualquer
ser humano, ela deve criam, sim, novas formas de funcionamento cognitivo

promovendo uma conscientizagdo madura no ser.
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E finalmente, ao analisarmos a questdo da aprendizagem humana, dos
aspectos que conduzem ao fracasso ou ao éxito escolar, pode-se constatar que a
ndo aprendizagem na escola ¢ uma das causas que levaram os alunos

desperiotizados do PETEM a abandonarem seus estudos.

Tais alunos, provenientes das camadas de baixa renda foram excluidos do
ensino regular. A eles foi negada a oportunidade de crescimento cultural, do
desenvolvimento cognitivo e da linguagem, como forma de impedi-los a uma
maior imersdo no meio letrado, o que por sua vez, lhes facilitaria o desenvolvimento

da leitura e da escrita.

Para eles o sistema de Ensino Publico, apesar de ser publico, refletia
simplesmente a sociedade na qual a escola estava inserida. A escola representava
uma realidade completamente desigual ao seu meio econdmico. E nesta condicéo a
absorgcéo de certos conhecimentos que lhe chegavam, que lhes eram ensinados,
que dependia das condi¢gdes sociais, somados a baixa qualidade de ensino,

determinou as condi¢6es propicias para o abandono do Ensino Regular.

Talvez a causa mais importante do insucesso desses alunos no processo
educativo esteja relacionado com que os mesmos pensam de si proprios™, com

sentimento de ter ou nao ter competéncia.

54 Levando em conta aquilo que lhes foram inculcados pela familia, escola, igreja.
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Nossa esperancga & que ainda agora a educacédo proporcione a cada um deles
a possibilidade de atuar de modo individual, como que em cada agdo deixe sua
impresséo digital, que é singularmente diferente em cada individuo, patrocinando,
assim, um desenvolvimento auténomo, individual baseado nas suas experiéncias
passadas, em suas habilidades individuais e estilos de comportamento. Como bem

frisou Paulo Freire:

“...nas condigbes de verdadeira aprendizagem os educandos
vdo se transformando em reais sujeitos da construgcdo e da
reconstrugdo do saber ensinando ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo”. (1997)

Ainda que muitas vezes, os mesmos nao venham a tomar consciéncia do que
esteja acontecendo, ou mesmo que tente ignora-la, a mudan¢a de modificacao
intrinseca assume carater irreversivel dialética, pelo fato de que a mesma
ocorrendo de dentro para fora, favorega a melhoria dos niveis de competéncia
acarretando em uma nova postura, numa nova maneira de ver e interpretar o seu

préprio mundo, assumindo a responsabilidade de si mesmo.

O posicionamento tomado por parte desses alunos, desperiotizados, em
primeiramente reconhecer que necessitavam aprender e segundo o ato de querer
recuperar 0 conhecimento, tornaram-se os pilares da busca de um saber mais

elaborado, o que refletiu, ou que ainda refletira, positivamente no aprimoramento da
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autoconsciéncia® dando lugar a um processo de ajuste cognitivo, isto &, no

processo de construgdo do conhecimento.

%5 Veja que a consciéncia humana, na realidade, ndo é mais uma das caracteristicas intrinsecas do génerg
humano, pelo contrario, é necessirio que se entenda que existe um sistema de agentes que ao aciona%7
objetivamente a produz.



RECOMENDACOES

Como podemos constatar, o fracasso escolar esta primeiramente associado ao
aspecto sécio-econdmico, visto que o mesmo é demonstrado frente aos fatores intra-
escolares — curriculos, programas, interagao do professor com o educando, normas
e avaliagdo — retratando que por mais que haja Leis que garantam a escola para
“todos”, esta esta longe de satisfazer os anseios da maior parte da populacao. A

escola em si, hoje, concretamente nao é democratica.

Tal fato, mostra que o acesso escolar ndo acontece de forma igualitaria, ou que
na realidade, a educacdo nao passa de um simples reflexc das relagbes de
producéo do capitalismo, sendo que a escola funcione como instrumento legitimador

do discurso competente propagado por parte das classes privilegiadas.

Esta realidade & por si so6 dificit de si modificar, diante do fato de que por mais
que tenhamos a intencdo, como educadores, em conceber uma educagdo
democratica, tal ato, todavia, transcende os limites da agao pedagogica,

perpassando sobretudo pelo cunho politico.
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E, ainda que se diga que os deputados e senadores representem o “povo”, a
nacao a realidade que se mostra é que a grande maioria de nossos representantes
via de regra, representa um grupo, uma entidade, possui uma ideologia, longe,
portanto, de buscar meios que favore¢gam a mudancas da realidade daqueles

pertencentes as classes menos privilegiadas.

Ainda, assim, vemos na escola, mesmo que nao seja igual para todos, senéo a
Gnica, uma das mais preciosas oportunidades de adquirir conhecimentos
sistematizados, mesmo que incuicados, que favorecam uma melhor compreensao
da natureza e da realidade social, podendo assim reelabora-lo criticamente em um
novo conhecimento, instrumentalizando-o para ser capaz de transformar sua prépria

realidade.

Mesmo assim,para propiciar tal modificacdo, a escola devera refletir “dentro de
seus muros’, seus objetivos e formas de funcionamento diante do aumento

crescente da clientela das camadas mais pobres, tais como:

< . assumir compromisso de possibilitar o sucesso da aprendizagem e com

a construcéo da cidadania;

% .favoreca o acesso das criangas, com idade inferior aos 7 anos a
creches e pré-escolas, como meio de favorecer o primeiro contato, para

muitos, com a realidade académica, capacitando-as a ponto de que nao
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possam fracassar logo no inicio € venha assim a evadir do ensino

regular.

>

< possibilite a crianga em usar suas experiéncias anteriores para construir

e reconstruir a realidade com a orientacao do professor;

0:0

entenda que as criancas sdo deferentes umas das outras, com ritmo

para crescer e aprender préprio;

7
’0

* mantenha a criangca por mais tempo na escola ganhando meios para

melhor aprender e estudar;

% ofereca meios e tempo para o aperfeicoamento dos professores — ler,

L)

estudar, fazer cursos, pesquisar e planejar coletivamente suas

atividades;

% que a avaliacao objetive a valorizagcdo do sucesso da aprendizagem, de

forma continua e ndo como meio de obter notas estatisticas;

4

7
*

permita a integracdo dos pais junto aos professores e filhos, como

o,

melhor forma de evidenciar seu aprimoramento.

Enfim, que a escola crie condi¢gdes para que os alunos aprendam a superar
suas dificuldades, seus problemas, procurando alternativas e solugées, objetivando

sempre 0 sucesso de todos.
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Assim ocorrendo, com a cooperagao efetiva de todos, o sucesso escolar passa
a ser um sonho possivel e o resultado disso sera uma diminuicdo em grande
propor¢ao na estatistica dos alunos multirepetentes / desperiotizados, diferente do

numero que ora se apresenta.
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UNIVERSIDADE DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE TEORIAS E FUNDAMENTOS

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM PSICOPEDAGOGIA

ANEXO - A
QUESTIONARIO
<> Leia atentamente as questdes antes de responder.
X Suas respostas, na medida em que forem as mais fiéis possiveis, ajudarao
de forma preciosa para a obtengéo mais eficaz dos objetivos a que se propde.
X Vocé nao é obrigado a se identificar ou a responder a todas as questoes

Referente ao seu nascimento, vocé:
( )nasceu de parto prematuro.

Com quantos meses?
( ) nasceu de gestacao normal (dentro da perspectiva dos nove meses).

Referente as doencas na infancia, vocé contraiu alguma?

( )sim. ( )nao. Qual (is)?
( )sarampo. Com que idade?
( )catapora. Com que idade?
( )eaxumba. Com que idade?
( )hepatite. Com que idade?

( )pneumonia. Com que idade?

Alguma dessas (ou outra) doengas a fez ser hospitalizada?
( )ndo. ( )sim.

Qual? . Com que idade?
Quanto tempo?
Vocé é portador de alguma deficiéncia?
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( )visual.
( )auditiva.
( Hisica. Qual?

( )outras. Qual?

Antes de ingressar na 12 série, vocé?

( )Frequentou o pré-escolar.

( )apenas o maternal. ( )o 2° periodo.

( )o 1° periodo. ( )o 2° e o 3° periodos.
( Jo 1° e 0 2° periodos. ( )o 3° periodo

( )Nao frequentou o pré-escolar.

Com quantos anos vocé ingressou no primario?

No decorrer das primeiras 4(quatro) séries, vocé:
( )ndo reprovou nenhuma vez.

( )reprovou alguma vez a;

( ) 1° Quantas vezes?
( ) 22 Quantas vezes?
( ) 3% Quantas vezes?
( ) 42 Quantas vezes?

Ydesistiu alguma vez na;
) 1° Quantas vezes?
) 22 Quantas vezes?
) 32 Quantas vezes?
) 42 Quantas vezes?

(
(
(
(
(

Com quantos anos vocé ingressou no1°grau?

No decorrer das 4(quatro) séries ginasiais, vocé:
( )ndo reprovou nenhuma vez.

( )reprovou alguma vez a;

( ) 5° Quantas vezes?
( ) 62 Quantas vezes?
( ) 72 Quantas vezes?
( ) 82 Quantas vezes?
Desistiu alguma vez na;
( ) 5° Quantas vezes?
( ) 6 Quantas vezes?
( ) 72 Quantas vezes?
( ) 8*Quantas vezes?

Qual a matéria que vocé sempre sentiu dificuldade?

Em relagdo aos seus pais:
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( ) séo casados. Ha quanto tempo?
( ) ndo sao casados. Ha quanto tempo?
( ) sdo divorciados. Ha quanto tempo?
( )sa@o desquitados. Ha quanto tempo?

Qual o nome da ultima escola em que vocé freqientou regularmente antes de procurar
o PETEM?

Em relacao a esta escola :

( )faz parte deste Estado da confederacéao.
()néo faz parte deste Estado da confederagéo.
A qual estado pertence?
Com quantos anos vocé desistiu de frequentar regulamente esta
instituicdo de ensino?

Esta escola possuia:

( )biblioteca.

( )laboratério de ciéncias.

( )sala de video.

( )sala de leitura.

( )laboratério de informatica.

( )livros didaticos.

( )merenda regularmente.

( )guadra poliesportista.

Em relagao aos seus professores:

( ) ndo eram habilitados na sua grande maioria.

( ) eram habilitados na sua grande maioria.

( ) néo sabe informar.

( )o quadro de professores estava constantemente completo.
( )o quadro de professores estava constantemente incompleto.

( )os professores de sua escola mantinham atividades sécias interativas com os alunos
fora da sala de aula?

( )os professores de sua escola ndo mantinham atividades sécias interativas com os
alunos fora da sala de aula?

( )o contetido passado por seus professores, para vocé, era motivadores com o qual
voceé facilmente o compreendia.

( )o conteudo passado por seus professores, para vocé, ndo era motivadores e que
dificilmente o compreendia.

( )o problema ndo se encontrava no professor para motivar ou desmotivar a
aprendizagem.
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Em relagéo a sua participagao histérica estudantil:

( )nunca teve problema de alimentagao ( nunca dependia da merenda).
( ) teve problema de alimentacao ( dependia da merenda).

( )merendava de forma aleatéria, em dias alternados.

( )sempre possuiu a farda correspondente a instituicao escolar, nova.

( ) sempre possuiu a farda correspondente a instituicdo escolar, usada.
( )dificiilmente conseguia a farda correspondente a instituicao escolar.

( )nunca teve problemas em ser aprovado(a) nas diversas disciplinas.

( ) teve problemas em ser aprovado(a) em todas as disciplinas.

( ) teve problemas em ser aprovado(a) em uma ou outra disciplina.

Vocé se considerava um aluno:

( )aplicado e motivado.

( )desmotivado e displicente.

( )nunca deu importéncia a obtencéo de notas elevadas nas diferentes disciplinas.

( )sempre deu importancia a obtencao de notas elevadas nas diferentes disciplinas.

( )por varias vezes apresentou problemas de doeng¢a no decorrer do ano letivo.

( )nunca apresentou problemas de doenc¢a no decorrer do ano letivo.

Qual a sua idade no momento em que fez a opgédo pelo PE-

TEM?

Vocé possuia emprego:

( )sim ( )nao.

Em que local?
Qual era sua renda mensal? R$

Possuia dependentes?( )ndo ( )sim. Quantos?
Quem fica em casa com ele (es) enquanto vocé estuda?
Isto Ihe tras alguma preocupagao ou impedimento?

( )sim De que forma?

( )ndo.
Quais foram as necessidades (incentivos), que a (o) levaram a procurar o
PETEM?

Vocé acredita ter perdido alguma oportunidade por ndo possuir o 2° grau completo?
( )sim. ( )nao.
Porque?

Quais os principais beneficios que a conclus&o do seu curso trara para sua vida?
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Vocé acredita que o conhecimento cientifico (metodolégico) modifica a forma de ver o
mundo de todo aquele procura obté-lo?

( ) SIM. ( )NAO.

Por que?

Como vocé se sente diante desta perspectiva, de se apropriar deste conhecimento que
hora se apresenta como

desconhecido?

Vocé se sente capaz de terminar o seu curso, alcangando por fim seu objetivo?

( )sim ( )nao.

Vocé Objetiva continuar seus estudos e ingressar em um curso académico (na
Universidade deste ou de outro Estado):

( ) sim. () nao.
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ANEXO - B

A INTERMEDIAGAO DE MAO-DE-OBRA

E o ato de realizar o cruzamento da necessidade de preenchimento em um posto
de trabalho com a de um trabalhador que procura por uma colocagdo no mercado de
trabalho. tem como objetivo reduzir o desemprego friccional, contribuindo para que os
postos de trabalho vagos nao sejam extintos ou que venha a ocorrer agregacao de

ocupagcao por dificuldade de preenchimento da vaga.
As principais atividades desenvolvidas na Intermediacéo de Mao-de-obra, sao:
> Inscritos — todos os trabalhadores que buscam o SINE/RR a procura das agoes

que compdem o Programa do Seguro Desemprego, cujo objetivo € identificar o

trabalhador e sus verdadeira pretensao.
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> Encaminhados — todos os trabalhadores que apés sua inscricdo, sao
selecionados de acordo com o perfil que o empregador exige. O SINE/RR

encaminha trés trabalhadores ‘para cada vaga.

» Colocados — sd@o os candidatos que conseguiram uma colocagao no mercado de
trabalho formal, ou seja, € o resultado positivo do processo de intermediagao de

Mao-de-Obra executado.

» Vagas Captadas — é todo posto de trabalho oferecido pelo mercado de trabalho

formal ao SINE/RR.

TABELA-B1 INTERMEDIACAO DE MAO-DE-OBRA DO SETOR
FORMAL DAS ATIVIDADES EXECUTADAS EM SETEMBRO/2000

PROGRAMA | VARIAVEIS \

Area Jinscritos

lintermediagao

PROGRAMADO EXECUTADO I
SETEMBRO/2000 SETEMBRO/2000 EXECUTADO l

I 500 525
115

115

i
|

i N S S
p—— — il
Fonte: Divisdo de Intermediagdo de méo-de-obra e Seguro= desemprego/ DEPEM/SINE
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TABELA-B2 INTERMEDIACAO DE MAO-DE-OBRA DO SETORFORMAL E
INFORMAL DAS ATIVIDADES EXECUTADAS EM SETEMBRO0/2000.

PROGRAMA — [ _VARAVEIS |[___FORMA INFORMAL || TOTAL |

Area | — Intermediagé_o| 535 48 573
lde mao-de-obra

[IVagas 149 104 253

Encaminhados 346 35 381

colocados 31 21 52

Fonte: Divis#o de Intermediagdo de méo-de-obra e Seguro=desemprego/ DEPEM/SINE

TABELA —B3 COLOCADOS POR GENERO

MASCULINO

FEMININO

Fonte: Divisdo de Intermediagio de m#o-de-obra e Seguro=desemprego/ DEPEM/SINE
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#MASCULINO
B FEMININO

Fonte: Divisdo de Intermediagdo de mado-de-obra e Seguro=desemprego/ DEPEM/SINE

TABELA-B4 GRAU DE INSTRUCAO DOS COLOCADOS

| GRAU DE INSTRUCAO QUANTIDADE %

[ANALFABETO . x4
|1°GRAU COMPLETO o Res, T
[1°GRAU INCOMPLETO R TN
GRAUOMPLETO
[>GRAUINCOMPLETO | 9 | 290 |
|3°GRAU COMPLETO TR R AN A
[*>GRAUINCOMPLETO ¥ F |

Fonte: Divisdo de Intermediagio de m#o-de-obra e Seguro-desemprego/ DEPEM/SINE
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TABEL-B5 COLOCADOS POR FAIXA ETARIA/GENERO

18-29 ANOS 7
' 2

Fonte: Divisdo de Intermediag@o de mao-de-obra e Seguro-desemprego/ DEPEM/SINE

Observagéao: estas informagdes foram coletadas junto a secretaria do
trabalho e bem-estar social, através do departamento de emprego-SINE/RR com agdes
voltadas para geragéo de trabalho, renda e emprego em Roraima.



