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RESUMO

Este trabalho procura diagnosticar as principais causas do fracasso escolar nas
séries iniciais do Ensino Fundamental da Rede Estadual de Boa Vista-RR ¢ conhecer com
a pratica dos professores que atuam nessas séries, a fim de estabelecer a relagao dessa pratica
com o elevado nimero de repeténcia e evasdo responsaveis pelo alto indice de analfabetos.
Como também propor solugdes e dar sugestdes para realizar uma verdadeira alfabetizagao
nessas escolas publicas.

Para a concretizagdo deste estudo fez-se necessario conhecer o que varios autores
abordam e consideram relevante para a construgdo de uma perspectiva pedagogica. Coloca-se
pois, com grande énfase, a necessidade de desvelar as praticas pedagogicas das alfabetizagoes
que existem por detras de estereotipos, modelos e esquemas simplificados. O que ¢ feito dia-
a-dia e como é feito, no sentido de determinar uma alfabetizacdo rica, dindmica, mais
significativa e que seja inclusiva e nao exclusiva.

Os procedimentos metodologicos utilizados para coleta de dados, constam
basicamente de entrevistas estruturadas e observagdes das caracteristicas da pratica
pedagogica interna junto as classes de alfabetizagao.

As entrevistas foram realizadas com professores de 1* e 2° séries para obter
informagdes de aprofundamento sobre a agao educativa. As observacdes € conversas
informais também objetivaram de adquirir explicagoes para determinadas praticas, cujas

justificativas ndo se apresentavam com bastante clareza durante as observagdes.



VI

O estudo apresenta conclusdes especificas da agdo pedagogica, da cultura e dos
valores dos professores, de suas expectativas com respeito a educacio, das praticas adotadas
no cotidiano, dos meios utilizados para consecugdo dos propositos educacionais com relagao
a crianca e sobretudo dos recursos e das técnicas utilizadas.

Os dados obtidos através das entrevistas foram discutidos e analisados pela
elaboradora deste estudo juntamente com os entrevistados.

Constata-se na pratica docente vivenciada por professores de 1? e 2* séries, de um
lado e possibilidade de uma agdo pedagogica voltada para os interesses das camadas
populares e de outro a descrenca nessa mesma possibilidade. Isso tudo, traduzido nas atitudes
de resisténcia e alienagdo fortemente evidenciados entre os professores, seja em relagdo a
metodologia adotada, ao dominio do conteiido especifico, ao engajamento politico
profissional, entre outros.

Concluiu-se que apesar do depoimento das professoras entrevistadas que estdao
trabalhando numa linha construtivista, grande parte delas ndo tém embasamento tedrico e
desconhecem o construtivismo.

Alguns autores citados, como: Ferreiro, Teberosky e Grossi, enfatizam a
necessidade do professor conhecer os niveis evolutivos da escrita para poder conduzir de
maneira eficiente a crianga na aprendizagem da leiitura e da escrita. Além disso ha
necessidade de respeitar a crianga, de suprir suas deficiéncias e oferecer-lhes condig¢des para

compreender e criticar a realidade social em que vive através de um ensino eficiente.



1. INTRODUCAO

O presente estudo objetiva uma melhor compreensido sobre o angustiante problema que
preocupa atodas as autoridades ligadas a area de educagdo — as principais causas do fracasso
dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental pelo alto indice de reprovagdes, sendo uma

das causas do analfabetismo e da exclusdo escolar.

Procurando dar sua contribui¢io para o problema do analfabetismo e da exclusdo escolar,
a autora deste trabalho direciona suas pesquisas para algumas Escolas Piblicas, Estadual e
Municipal, de Ensino Fundamental do Bairro Jéquei Clube - RR, com a finalidade de nao
s6 fazer o Diagnéstico da Desalfabetizacio e auto exclusio nessas redes de ensino bem como
apresentar propostas para uma Alfabetizacio mais real, como também, identificar nessas

escolas as barreiras que se apresentam no cotidiano coibindo, assim, a inclusao escolar.

Por esse motivo, torna-se de extrema importancia estudar os determinantes do rendimento
escolar e destacar as principais caracteristicas psico-sociais e lingiiisticas das criangas de classes
desprivilegiadas, com a finalidade de identificar os diferentes métodos, processos e linhas de

trabalho e enumerar os critérios utilizados na avaliagdo dos alunos.
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Fez-se necessario analisar a pratica pedagogica dos professores das séries iniciais de
Escolas Estaduais ¢ Municipais de Ensino Fundamental de Boa Vista nos ultimos 02
meses, para verificar os fatores que tem influenciado no aproveitamento da crianga,

facilitando, dificultando ou mesmo impedindo seu sucesso.

A fim de conseguir as informagdes necessarias, recorreu-se ao estudo de varios autores
para conhecer as idéias sobre a problematica da alfabetizagdo nas varias tendéncias curriculares,

comecando pela evolugdo historica dos métodos de alfabetizag@o.

foy

?w-"i Y@%’ - -{—-1 ¢t “.. Desde o século XVIII, muitos educadores de renome ja se
preocupavam com a forma pela qual vinha sendo trabalhada a
alfabetizagdo. O questionamento,quanto a aplicagdo dos métodos
tradicionais, vinha e vem acontecendo, a partir do pressuposto de que os
mesmos esgotam a pouca aten¢do de que as criangas sd@o capazes e em
geral exigem delas um raciocinio de que sdo incapazes. Sem contar com
uma metodologia arcaica que se caracteriza por aulas mondtonas e
repetitivas. Surge assim, os métodos globais ou analiticos que muito
contribuiram para mudar os rumos da alfabetizacdo, langando principios
que hoje postos em prdticas, parecem invengdes atuais, como por
exemplo:

e a globalizagdo do conteido das diversas disciplinas em
centro de interesses, selecionando palavras e atividades que fazem
parte da realidade da crianga;

® a organizagdo da sala de aula que permite a criangca agir
com naturalidade e manusear diferentes tipos de materiais;

® a adaptagdio a Psicologia da crianga, na qual a alfabetizagéo
deve explorar os recursos do jogo, do movimento e ensinar a crian¢ca a
agir, fazendo-a agir” (FEIL: 1990, P.31).

- '
De acordo com FRANCHI (1988, p.10), ( m 4 U we J/"“L’ /
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“...0 interesse despertado pelo tema alfabetiza¢do produziu um
aumento significativo de semindrios, artigos, livros, pesquisas e teses. E o
caso contribui¢do das pesquisas de cunho psicogenético de Emilia
Ferreiro, que tem repercutido no Brasil em varios grupos de
pesquisadores e educadores...”

Sinclair diz que Ferreiro e Teberosky pertencem a escola do grande epistemologo

e psicologo Jean Piaget (FERREIRO & TEBEROSKY: 1987, p.13).

“Num campo que o proprio Piaget ndo havia estudado, elas
introduziram o essencial da sua teoria e de seu método cientifico ao
transpor para a prdtica, suas idéias sobre a evolugdo do conhecimento
humano”.

Piaget demonstrou que a formagdo das estruturas de pensamento da crianga ocorre
dentro de uma seqiiéncia evolutiva; por isso demonstrou que o desenvolvimento cognitivo se
da em quatro grandes periodos ou estagios:sensério-motor, pré-operatério, operatorio
concreto e operacdes formais.

Jean Piaget e Vygotsky muito contribuiram para a pesquisa em Psicologia, ao
2abordarem as dimensdes construtivista e interacionista presentes nas pesquisas, trabalhos e
elaboracdes teodricas, apesar de terem abordado certas questdes de maneira diferente e muitas
vezes divergentes. Os trabalhos de L.S. Vigotsky assinalam constantemente a origem social
das fungdes mentais superiores — linguagem, aten¢do voluntaria, etc — e procura mostrar
de que forma a consciéncia emerge da vida social humana. Todavia, a teoria

Piagetinana ressalta uma dimensdo construtivista bem caracterizada e suficientemente

estudada e um aspecto interacionista, que apresenta lacunas, no que se refere a contribui¢cio do



meio, no desenvolvimento de conhecimentos. Em Vigotsky, a dimensdo interacionista esta bem
definida e o meio soécio-cultural a que se refere esta suficientemente caracterizado.

Os processos de mudanga dentro de uma linha construtivista e interacionista, precisam ser
estudados em profundidade para favorecer a milhares de criangas na compreens@o dos problemas
cotidianos, na aquisi¢io de novos conhecimentos e ainda oferecer uma pratica pedagogica em

que possam se inserir como construtores da historia.

Na tentativa de responder melhor as indagagdes que norteiam a agdo pedagogica a
elaboradora deste estudo manteve contato direto com professores de primeira e segunda série do
Ensino Fundamental por intermédio de observagdes e de entrevistas estruturadas. Algumas
questdes fora_m levantadas nesta perspectiva, sem ter ainda o aprofundamento necessario. Sao
elas:

e As causas do fracasso escolar se devem a inadequagdo dos métodos e processos
desenvolvidos na escola de Ensino Fundamental?

e Seriam os alunos das camadas populares os que mais estariam sujeitos ao fracasso escolar?

e A incompeténcia da escola para conhecer e trabalhar com as camadas populares?

e O distanciamento da linguagem, do nivel sécio-econdmico e cultural entre professor e aluno
pode contribuir para a evasio escolar?

e A maneira de avaliar os alunos no decorrer do ano letivo estaria favorecendo o alto indice de
reprovagao?

e Que critérios sdo utilizados pelas professoras para considerar seus alunos alfabetizados?

Biblioteca do ISE-RR



Dada a complexidade do problema — o elevado indice de analfabetos — e para atender
aos propositos acima estabelecidos, foi escolhida a técnica da entrevista estruturada, considerada
como um dos procedimentos mais relevantes para a pesquisa. E, também por acreditar que
através da mesma haveria maior aprofundamento em alguns conceitos e na obtengdo de
explicagcdes para determinadas praticas, focalizando critérios de avaliacdo, métodos adotados,

materiais usados, faixa etaria dos alunos de 1* e 2° séries, etc,.

A entrevista foi realizada no periodo de setembro a outubro de 2.000 com 12
professoras escolhidas aleatoriamente. Este estudo envolveu 06 (seis) escolas publicas de Boa
Vista - RR, sendo 04 (quatro) estaduais e 02 (duas) Municipais. Nao podemos omitir o apoio de
diretores, supervisores e orientadores que colaboram com a pesquisa, permitindo o acesso as salas

de aula, local da realizagdo das observagdes e das entrevistas.



z/.maj;gé% LITERATURA

A crise generalizada pela qual atravessa o pais,
principalmente no sistema de ensino, preocupa autoridades, educadores
e pesquisadores da drea. Nessa crise abrangente do sistema de ensino, é
na Alfabetizagdo que estd o problema principal — o alto indice de
exclusdo e repeténcia nas 1° s séries do Ensino Fundamental — e o
sistema ndo sabe como resolver a questdo.

De acordo com as estatisticas, de cada mil criangas que
ingressam nas primeiras séries do Ensino Fundamental, menos da
metade chega a quarta série. A alfabetizacdo continua, infelizmente,

sendo o maior desafio a educagdo nacional.
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#1 CAUSAS DO FRACASSO ESCOLAR

O fracasso escolar gerado pela incompeténcia da escola para educar criangas das camadas
populares, muito tem contribuido para acentuar as desigualdades sociais e sobretudo legitima-las.

A respeito do fracasso escolar, Ceccon (1989, p.23) diz:

“... Na verdade a escola produz muito mais fracassos do que
sucessos, trata uns melhor do que outros e convence os que fracassam de
que fracassam porque sdo inferiores. Ela s6 educa e instrui uma
minoria. A grande maioria é excluida e marginalizada.”

Além do que ja foi citado, existem outros fatores que influem no fracasso da crianca

pobre, entre eles estdo:
e afalta de vagas nas escolas publicas;
e alocalizagdo da escola;
e 0 horario rigido das escolas em geral,
e as despesas com escola (material escolar, uniforme, condug@o, etc);
e o despreparo do professor;
e as condig¢des precarias de vida;

e a falta de ambiente alfabetizador, etc,.
#1.1 Curriculos Desvinculados da Realidade

Segundo Leal (1987, p. 28)
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“(..) a escola é primeira instituicdo a marginalizar a crianga
Javelada. A escola tem seus métodos, seus contendos programaticos que
excluem as criangas logo na primeira série.”

Dentre os varios motivos das reprovagdes em massa dos alunos iniciantes, ha falta de
adequacdo da escola a realidade em que a mesma esta inserida. Embora, seja voltada para as
classes menos favorecidas da populagio, o alto indice de reprovagao indica que ela ndo esta
adaptada para servir a clientela para a qual foi construida e destinada. Franchi (1985, p. 11),
“Discurso Falho”, na qual ¢ focalizada a causa da repeténcia nas escolas do Rio de Janeiro,
afirma:

“Quando metade dos alunos ndo entende nada do que diz o
professor, o mais provavel é que a aula seja realmente ininteligivel.”

A matéria faz um comentario sobre uma pesquisa em escolas publicas cujos resultados

pdem em duvida a eficiéncia da comunicago entre professores e alunos. Diz ainda o seguinte:

“Desde a linguagem empregada nas salas  de aula, até o contetido
da alfabetizacdo, a escola ¢ uma instituicdo inteiramente estranha ao
universo da crianga carente.” (p.11)

E interessante notar que é apontada como falta séria — além da ndo observancia das
diferencas regionais — a insisténcia “num portugués impecivel e, por isso mesmo,
incompreensivel.” Neste caso, entende-se que alfabetizar significa padronizar, pois ingressar na
escola, exige-se da crianga o dialeto padrio. O problema também se constitui quanto a

organizacao dos curriculos e as metodologias de trabalho.
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Kramer (1991, p. 49), sugere um curriculo escolar que leve em consideragio trés
aspectos fundamentais:
- a realidade social e cultural das crianga s (os conhecimentos que adquiriram, a
linguagem, os valores, o saber, enfim, do meio em que vivem);
© o desenvolvimento e as caracteristicas proprias do momento que estdo vivendo (cognitivo-
linguisticas, socio-afetivas e psicomotoras);
. os conhecimentos socialmente disponiveis em relagdo ao mundo fisico social (a lingua

portuguesa, a matematica, as ciéncias naturais e as ciéncias sociais).

Na pratica cotidiana o curriculo deve estar centrado na realizagdio de atividades
significativas, sendo prazerosas (lucidas) e geradores de produtos reais. Segundo Kramer (p.
50), os temas geradores propostos pelos professores, detectados no grupo ou sugeridos pelas
criancas, dardo um colorido especial ao trabalho escolar em geral e favorecerdo o crescimento
infantil e a construgdo de novos conhecimentos, pois irdo possibilitar a articulacio do trabalho
pedagoégico com a realidade socio-cultural das criangas e seus interesses especificos.

Os temas geradores imprimem ainda um clima de trabalho conjunto e de cooperag¢do na
medida em que os conhecimentos vao sendo coletivamente construidos, a0 mesmo tempo em que
vao sendo respeitados os interesses individuais e os ritmos diversificados das criangas. Assim, ao
se desenvolver cada tema, € preciso prever quais conhecimentos possivelmente estario em jogo e
como as criangas poderdo reconstrui-los nas diferentes atividades. Ainda como ressalta Kramer
(p-90) no dia-a-dia ha formas de organizagdo do espago e do tempo sendo fundamentais para

prover as condi¢des de funcionamento do curriculo. Mostra assim, a necessidade de se fazer um
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planejamento diario no inicio € uma avaliagio no final com as criangas, com atividades

individuais e/ou coletivas, essenciais para uma pratica efetivamente cooperativa, critica e

responsavel, evitando a repetitividade e mecanizagdo, tdo avessos a criatividade e ao espirito de
investigacao e descoberta. Kramer (1991, p. 106), diz:

“... O fazer e refazer curriculo, da prdtica pedagogica sdo os

passos cotidianos de um percurso intencional, sistemdtico e ao mesmo

tempo prazeroso, no qual adultos e criangas descobrem e aprendem de
forma ativa, critica e criativa.”

f1.2 A Incompeténcia da Escola em Valorizar os Conhecimentos e  Experiéncias
Trazidas Pelas Criancas.

A escola brasileira deveria ser a escola para o povo, no entanto ela € insatisfatéria em
todos os sentidos. Observada do ponto de vista quantitativo, esta longe de atender a demanda. Ao
invés de se tornar uma institui¢do criada “para” o povo, a maioria das escolas esta “contra” o
povo. Embora na Constituicdo Federal o ensino gratuito seja direito de todos, fixado em Lei, as
condi¢gdes econdmicas do pais tornam isto, impossivel de ser realizada na pratica, pela falta de
condig¢des estruturais das familias em poder dar o minimo de assisténcia aos seus filhos, para que

se mantenham na escola.

Por outro lado, como afirma Ceccon (1989, p. 30), o nimero de alunos carentes que vao
sendo reprovados e expulsos da escola ao longo dos anos € assustador. Essas criangas, no entanto,
aprendem a cuidar de si mesmas e a resolver sozinhos os problemas que forem aparecendo.
Vivem situagdes e enfrentam problemas que as criangas da classe média ndo conhecem. Elas

inventam brinquedos e jogos com muita criatividade e imaginagdo, até mesmo com poucos
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recursos. Mas, na escola, elas ndo entendem o que o professor diz e, por isso, se sentem incapazes

de aprender e se fecham em si mesmas, se tornando cada vez mais passivas, tristes e caladas.

De acordo com Ceccon (1989, p. 60), a escola ndo foi feita para crianga pobre, pois nada
tem a ver com o seu jeito de falar, de se comportar, com suas preocupagdes, problemas e
interesses. Ela ndo procura valorizar tudo aquilo que a crianga ja sabe, o que ela aprendeu na rua,
em casa, no seu meio ambiente, enfim ndo aproveita suas experiéncias de vida. Sendo assim, essa

crianga tera pouca chance de:

“ .. responder certo a uma pergunta ou de fazer uma prova porque o
que ela sabe ndo é levado em conta e o que tem que aprender nada tem a
ver com suas experiéncias de vida fora da escola. (p. 64)
Esta bagagem que ela traz, ndo é aceita e nem valorizada pela escola. As criangas pobres
sio corrigidas a todo momento e o resultado € que muitas ficam com medo de serem criticadas e
passam a ndo se manifestar na sala de aula. Ficam quietas, com vergonha de falar, de perguntar

ou mesmo de responder e, aos poucos vao se tornando incapazes de se comunicar.

Ceccon (1989, p. 61) diz:

(...) como o jeito de falar esta muito ligado a maneira de pensar e
de raciocinar, as criancas que tém dificuldades de se comunicar,
acabam também tendo cada vez mais dificuldade de pensar e raciocinar.

Com isto, vdo se sentido incapazes de aprender o que a escola ensina. E assim, ficam

desinteressadas, distraidas ou entdo rebeldes e agressivas, causando indisciplina na escola. Para

Leal (1987, p.36),
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(...) a crianga que é criadora por natureza, ativa e viva, se transforma
em elemento passivo, espectador e ouvinte de um professor onisciente, que
pertence a outra classe social e que pretende moldar tal criangca a imagem
da classe dominante.

Ao entrar na escola, tem que deixar seu mundo do lado de fora e criar outros habitos e

atitudes. Ainda, segundo Leal (1987, p. 37),

“A crianga tem que ser sujeito de sua propria transformagdo e ndo
aluno objeto, apdtico, a ser enquadrado.”
Oportunizando-a a trazer seu mundo para dentro da escola, a crianga tera chance de

elaborar e organizar seus conhecimentos, refletindo e operando sobre eles.

m.1.3 A Rejeiciio da Linguagem da Crianca da Camada Popular

A incompeténcia da escola também se deve em grande parte a problemas de linguagem. O
conflito entre a linguagem de uma escola fundamentalmente a servico das classes privilegiadas
cujos padrdes linguisticos usa e quer ver usados e o dialeto nao-padrao das camadas populares
que essa escola censura e estigmatiza, € uma das principais causas do fracasso dos alunos
pertencentes a essas camadas, na aquisi¢ao do saber escolar. Um dos aspectos da escola que mais
diretamente contribui para a regressao da criatividade, sobretudo em criangas mais
desfavorecidas € o fato de terem essas criancgas seu dialeto marcado como: vulgar “incorreto”,

“feio0”.
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Segundo Soares (1988, p. 14) esse dialeto é avaliado em comparagdo
com o dialeto de prestigio, considerado a norma-padrdo culta, e
Julgados, naquilo em que sdo diferentes dessa norma, “incorretos”,
ilogicos e até “feios™.

A lingua falada na escola € a da classe média. La a crianga pobre vai ter que aprender a
falar e a escrever numa lingua diferente daquela que sempre falou em casa, com os pais e amigos.
Segundo Franchi (1980, p. 13), do ponto de vista do uso da lingua, os professores querem
adequar o dialeto da crianga a “bela” linguagem da escola que normalmente nao € a sua nem a de
seus pais, nem a de sua comunidade, mas a unica oficial, a Gnica certa. Tudo o que, na linguagem
correta, nao corresponda as normas de um dialeto padrao € corrigido e estigmatizado pelo mestre.
Essa atitude negativa vé acompanhada, habitualmente de um processo de desprestigio e ridiculo,

das formas dialetas utilizadas pela crianca em razao da sua idade, de sua origem social e

regional.

Mesmo que nao tenham feito pesquisas satisfatorias, para avaliar as conseqiiéncias desse
comportamento, no desenvolvimento da linguagem da crianca, ele € certamente uma das
condigdes restritivas iniciais da escolarizagdo. Pode-se antecipar também, a observagao intuitiva
de inameros professores que atentaram para o problema da imposi¢do da norma culta. Paga-se
um alto prego, quando se rompe o sistema linguistico da crianga e a submete a situagdes de
ridiculo no uso de suas expressdes dialetais. A isso se acrescentam as varias formas de opressao e
repressdo, a que ela esta submetida, enquanto oriunda de uma classe menos desfavorecida: a

repressao lingiiistica e a opressio da norma culta.



Ainda, segundo Franchi (1980, p. 14-15), o comportamento impositivo € normativo em
relagio a linguagem, contribui de dois modos para isso: pela incompatibilidade, que se tem
demonstrado em varias dimensdes da atividade humana, entre o comportamento autoritario e
repressor e a criatividade livre; e pelo fato do rompimento do sistema linguistico da crianga
(que é sempre uma violéncia), inibindo o mecanismo de representagio e reduzindo a

expressividade.

Outras razdes podem ser aliadas, como € o caso da artificialidade das situagdes de
linguagem na escola e a pratica pedagogica de carater sempre corretivo. Parece, por isso,
extremamente importante avaliar, com maior cuidado, o peso da normatividade, que toma por

padrdo o dialeto culto nesse processo de sufocamento da linguagem infantil.

Uma criangca de sete ou oito anos possui ja, de bom tempo, uma variada experiéncia
assimilada que lhe permite a utilizagdo satisfatoria e eficaz da linguagem. Esta nao lhe serve
somente de instrumento de comunicagdo com seu grupo social, mas ainda oferece e constitui a
forma de manifestacdo e organizagdo de sua propria experi€ncia. Assim, ao chegar a escola, as
criangas ja possuem uma gramatica tdo sistematica quanto a gramatica do dialeto culto, e
adequada aos mesmos procedimentos de analise e sintese verbais. As criangas ja dominam
determinadas regras implicitas que lhes possibilitam compreender o sistema lingiistico da

comunidade, rejeitando algumas expressoes percebidas por elas como inaceitaveis.

Ao conflito entre diferentes sistemas gramaticais da crianga e do adulto “instruido”, se

acrescenta novo conflito: aquele que contrapde maior facilidade ou maior dificuldade na



aprendizagem das formas-padrdo, na extensdo da competéncia as regras e restri¢des do dialeto
culto. Essa facilidade ou dificuldade na aprendizagem reflete sobretudo menor ou maior

distanciamento entre o padrao e a variedade linguistica de uso do aluno.

As criangas das classes mais desfavorecidas ndo possuem, como as outras, muitas
possibilidade de acesso a um mundo diversificado e mais rico em informagdes. O seu mundo fica
quase circunscrito aos limites de seu bairro ou vila e as relagdes de sua comunidade. O recurso a

certas representagdes — via radio ou televisdo, ndo substituem experi€ncias mais ricas de vida.

Do ponto de vista funcional, a linguagem se exercita em situagdes locais e perfeitamente
delimitadas: ¢ uma linguagem dialogal e situada. Por outro lado, no seu ambiente, o dialeto social
¢ o instrumento adequado de comunicagdo para uma satisfatoria interagio com a familia e
colegas. Em seus primeiros grupos sociais, certamente ndo podem “falar dificil” ou servir-se do
dialeto das classes privilegiadas dominantes, mesmo que sejam expostos a ele. Possuem assim,
uma linguagem diferenciada e restrita, sobretudo no que diz respeito ao léxico, aos tipos de
discursos, aos temas sobre que lhes ¢ dado discorrer. Fora de sua comunidade, fora de seu espago
vivencial de interacdo, a condenagio de suas formas dialetas restringe ainda mais seu exercicio de
uma linguagem ativa. A escola se transforma, nesse sentido, no lugar mesmo de inibicdo e
restrigio. Podem-se constatar desse modo as razdes de insucesso dessas criangas no sistema de

educacdo formal e institucionalizada, desatenta em relacdo a essas peculiaridades.

Para Bernstein (1979, p. 43-57), o professor deve compreender a linguagem da crianca

em lugar de transforma-la, sobretudo se transformar significa substituir a linguagem com que
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opera na realidade, por um dialeto escolar em estilo formal, que € o que justamente se observa na
pratica pedagogica usual. Essa forma sutil de repressdo lingiiistica e de agressio — a linguagem
familiar e socialmente utilizada pelas criangas — levam-nas ndo ao desenvolvimento de sua

competéncia comunicativa, mas a “perda da linguagem”.

#.1.4 As Diferencas e Deficiéncias Lingiiisticas das Criancas da Camada Popular

A linguagem das camadas populares mostrada em pesquisas ja realizadas, é, diferente da
linguagem socialmente prestigiada, mas ndo ¢ inferior nem deficiente. Segundo Soares (1988, p.
16),

(...) a linguagem é o principal produto da cultura, e é o principal

instrumento para sua transmissao.

.Ainda, segundo Soares:

“Portanto, o que estd presente é um confronto ou comparagdo entre
os usos da lingua numa ou noutra cultura. Em conseqiiéncia, nesse quadro
de confrontos culturais, a linguagem é também fator de maior relevancia
nas explicagdes do fracasso escolar das camadas populares. E o uso da
lingua na escola, que mais evidencia as diferencas entre os grupos sociais
e gera discriminagoes e fracasso” (p. 17).

As diferengas culturais passaram a ser tomadas por deficiéncias. Tal teoria baseia-se no
pressuposto de que os individuos das camadas populares tém genericamente um pensamento

inferior ou deficiente por este se manifestar diferente do pensamento tomado como modelo

padrao, ou seja, o pensamento da classe dominante ou de prestigio.
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Soares, em seu livro Linguagem e Escola (1988, p. 19), comenta que no Brasil a partir
de meados da década de setenta, quando a ideologia da deficiéncia cultural aqui chegou — embora
seja severamente criticada nos Estados Unidos — o fracasso das criangas das camadas populares
passou a ser atribuido, tanto no discurso oficial da educagdo, quanto no discurso pedagogico, a
“pobreza” do contexto cultural dessas criangas e as “deficiéncias” que dai resultam: caréncias

afetivas, dificuldades cognitivas e déficit linguistico.

Como afirma Soares (p. 20):

“Essas convicgdes continuam enraizadas no discurso oficial
pedagogico, principalmente na pradtica das escolas e dos professores, que
oferecem em nome dela uma educagdo em varios niveis quantitativa e
qualitativamente inferiores, para as camadas desfavorecidas. Empregam
expressoes para caracterizar esses alunos como: ‘caréncia afetiva’,
‘incapacidade de discriminacdo visual e auditiva’, ‘falta de
desenvolvimento psicomotor’, ‘vocabuldrio pobre’, ‘erros de linguagem’,
‘baixo nivel intelectual’,comportamento social inadequado’”.

Entre tantas outras deficiéncias, destaca-se o “déficit lingiiistico”, resultado da
“privaciio lingiiistica” de que as criangas das camadas populares sdo vitimas no contexto
cultural em que vivem na familia e na comunidade. Dai vai decorrer um “déficit cognitivo”,
responsavel pelas dificuldades de aprendizagem dessas criangas na escola. Ora, a solugdo
segundo Soares (1988, p. 48) nido seria exigir da crianga um dialeto-padrdo, mas uma mudanca
de atitudes dos professores e da populagio em geral, que deveriam ser educados para

compreender e valorizar todos os dialetos, sem discriminar as pessoas que usam dialetos ndo-

padrdo.
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Ressalta ainda a importancia da sociedade livrar-se dos “preconceitos lingiiisticos”, para
que as pessoas tenham liberdade de expressdo, sem serem discriminadas ou ridicularizadas. E,
sugere uma escola que ndo interfira no comportamento lingiiistico da crianca. Na sua opiniao, o

ensino, os livros escolares e a alfabetizagdo deveriam fazer uso do dialeto nao-padrao dos alunos.

B2 O BIADIALETISMO COMO S.'OLUCAO NAS DIFERENCAS DO
DIALETO PADRAO E NAO-PADRAO

Soares (1988, p. 49) afirma que:

(..) a postura mais amplamente adotada, na perspectiva das
diferencas dialetais é a do bidialetismo: falantes de dialetos nao- padréo
devem aprender o dialeto-padrdo, para usd-lo nas situacées em que ele é
requerido, portanto, a solugdo educacional seria o bidialetismo funcional.
A escola e os professores devem conhecer a teoria das diferengas dialetais, reconhecer

que os dialetos ndo-padrdo sdo sistemas lingiisticos tdo validos quanto o dialeto-padrao. No

Brasil, o bidialetismo

“é uma proposta que mal comeca a despontar, é criticada por alguns
educadores por ser considerada utdpica, distanciada da realidade e
inatingivel. E, além do mais vai depender de estudos, pesquisas sobre os
dialetos populares, e mesmo sobre o dialeto-padréo, de que ainda nédo

dispomos.” (p. 70).

Ainda, segundo Soares, o fracasso escolar dos alunos provenientes das camadas
populares € apenas uma faceta da dominagio que essas camadas sofrem na sociedade como um
todo, e atende aos interesses das classes dominantes, pois colabora para a preservagdo de sua

hegemonia.
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Nessa perspectiva, como analisa Soares, “ndo ha solugdo educacional para o problema do

fracasso escolar”. Ele afirma:

(..) s6 a eliminacdo das discriminagdes e das desigualdades
poderiam garantir igualdade de condigdes de rendimento na escola. (p.

64).
Dessa forma, sugere uma transformagdo das estruturas sociais como um todo.
A sociedade procura manter as diferengas lingiiisticas e, para isso as transforma em
deficiéncias, as quais atribui, para isentar-se de responsabilidade, o fracasso escolar dos alunos

provenientes dessas camadas populares. Sua verdadeira fungfo € a de preservar as discriminacdes

sociais.

m 3 RELACAO DA LINGUAGEM E CLASSE SOCIAL

Em todas as atividades escolares, a lingua esta presente como o principal instrumento de
ensino e aprendizagem, envolvendo a Histéria, a Geografia, a Matematica, as Ciéncias, etc,. A
questdo da Linguistica ¢ fundamental em seus aspectos semanticos nas relagdes entre linguagem

e pensamento que variam em diferentes classes sociais. Como afirma Soares (1988, p. 76):

“... As relagoes entre a linguagem e classe social merecem destaque
para o uso da lingua materna, principalmente nas escolas que servem as
camadas populares. Essas relagdes devem estar presentes sobretudo na
escola transformadora, na defini¢do dos objetivos do ensino da lingua
materna, na selecdo e organizagdo do conteudo, na escolha de métodos e
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procedimentos de ensino e na determinacdo de critérios de avaliagdo da
aprendizagem.”

Ainda segundo Soares (p.77):

‘“

. no Brasil, a importdncia das relagoes entre linguagem e classe
social nédo tem sido reconhecida na area do ensino da lingua portuguesa,
pois o ensino da lingua materna esta ligada a wuma pedagogia
conservadora, onde a escola é vista como institui¢do independente das
condigdes sociais e economicas. Ela se poe a servico dessa sociedade,
escolhendo o dialeto de prestigio, atendendo assim as classes dominantes.
E o resultado é o que se vé na prdatica pedagogica, quando o professor
discrimina o aluno julgando sua linguagem “errada”, “pobre”, porque
considera como base a norma padrdo. Desconhecendo a legitimidade de
todas as demais variedades lingiiisticas, a escola se propoe a substituir o
dialeto que o aluno domina em seu meio, pelo dialeto-padrao,
desenvolvendo assim uma pratica que ignora as multiplas determinagoes —
econdmicas, sociais, culturais, politicas, ideologicas — de que a escola e as
variedades lingiiisticas sdo produto.

Com certeza, cabe a essa pratica pedagogica grande parte da responsabilidade pelo
fracasso das camadas populares na escola. Para Soares (1988, p. 77), o problema da alfabetizagao
responsavel pelos altos indices de evasdo nas primeiras séries do Ensino Fundamental, € visto
como:

(...) um processo de alfabetizagdo que procura levar a crianga a
aprendizagem da lingua escrita, sem considerar a distdncia que separa
essa lingua néo so do dialeto-padrdo oral, mas, sobretudo, do dialeto ndo-
padrdo oral que o aluno domina e sem considerar que essa distdncia é ndo
s6 lingiiistica mas também cultural, s6 pode fracassar.

No pensamento de Soares (p. 79),

‘... é fundamental que a escola e os professores compreendam que
ensinar por meio da lingua e, principalmente, ensinar a lingua, sdo
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tarefas ndo so técnicas, mas também politicas. Quando teorias sobre as
relacdes entre linguagem e classe social sdo escolhidas para
Jundamentar e orientar a pradtica pedagogica, a opcdo que se estd
Jazendo ndo ¢, apenas uma opgao técnica, em busca de uma competéncia
que lute contra o fracasso na escola, mas é, sobretudo, uma opcédo
politica, que expressa um compromisso com a luta contra as
discriminagoes e as desigualdades sociais.

As criangas provenientes das camadas populares, de forma especial, necessitam ser
incentivadas a falar. E imitando e falando que podem adquirir vocabulario correto e amplia-lo, é
trocando experiéncias com as demais criangas que ampliam o seu mundo, a sua visio. Falar
significa para essas criangas exercitar uma fun¢do que estd se desenvolvendo, ¢ aprimorar a

aquisi¢do da linguagem, ainda tdo recente. Quanto mais a crianga fala, mais ela aprende a falar,

pois a linguagem necessita de exercicio.
%4. A LINGUAGEM SEGUNDO VYGOTSKY

Vygotsky (1987, p. 104), fez da linguagem o centro de suas investigagdes e escolheu
como “unidade de andlise”, o significado da palavra, pois para ele, “a palavra é o

microcosmos da consciéncia”.

A escolha do “significado da palavra” permite-lhe todavia, avangar na analise das
relagBes entre 0 pensamento e linguagem, problema semantico, “o significado é um componente
indissocidvel da palavra, sem o qual esta seria um vazio”. Do ponto de vista psicologico, “é
uma generalizacfio ou conceito, fenémeno do pensamento”. E fendmeno da fala, enquanto esta

ligada ao pensamento, ¢ fendmeno do pensamento enquanto este ganha corpo na fala. Logo ¢ a
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unido da palavra e do pensamento cujo ponto culminante € o pensamento verbal. (VYGOTSKY,

1987, p. 104).

Admitiu ainda Vygotsky ( 1979, p. 64) que o significado das palavras é o resultado da

unido do pensamento com a linguagem e que:

“... linguagem ndo pode ser descoberta sem o pensamento. Piaget em
varias obras defendeu idéia semelhante.”
Segundo Vygotsky, as palavras adquirem seu sentido no contexto do discurso. A varia¢do
do contexto implica portanto, variagdo de sentido.
Smolka (1989, p.29), quando fala da pratica discursiva na sala de aula, ressalta os
multiplos sentidos que a palavra interagdo pode adquirir no contexto das diferentes perspectivas

teoricas.

S AS DESCOBERTAS DE EMILIA FERREIRO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO
As idéias da psicolinguistica Emilia Ferreiro vieram revolucionar o ensino, partindo do
enfoque de como se ensina para o como se aprende. Este enfoque privilegia o ponto de vista da
crianga que aprende e ndo do adulto que ensina.
- 0(:. j J
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Segundo FERRE (1988, p. 107), num artigo publicado na revista AMANDO E

EDUCANDO, ressalta que Emilia Ferreiro considera a leitura e escrita como um sistema de



representagdo da linguagem (aprendizagem conceitual) e ndo como um codigo de transcri¢do
grafica ou aprendizagem perceptivo-motora (aquisi¢do de uma técnica).
LAGOA (1991, p. 10),, relata sobre o construtivismo que mexeu com muitas cabegas e

diz:

(...) o construtivismo ndo é um método de ensino, mas uma teoria
elaborada e comprovada por Emilia Ferreiro — segundo o qual a crianca
constroi o seu proprio processo de leitura e de escrita.

Para isso ela contara com a valiosa colaboragdo da professora que atenta, criara conflitos
cognitivos e oferecera estimulos para vencer as barreiras da aprendizagem. De acordo com as
pesquisas de Ferreiro, quando a propria crianga constréi o seu saber ela passa por niveis
principais e intermediarios. Sdo eles: Pré-silibico, Intermediario I, Sildbico, Intermedigrio II

e Alfabético.

Ela descobriu ainda que a crianga, ao entrar na escola para ser alfabetizada, traz consigo
uma bagagem cultural adquirida da sociedade letrada, onde vive. O conhecimento infantil,
embora ndo sistematico, faz com que ela levante hipoteses sobre a escrita e leitura. Uma crianga
pré-silabica usa o realismo nominal ao relacionar os nomes de pessoas € coisas ao seu tamanho e

idade.

Grossi, (1990, vol. 1, p.30), atribui outras caracteristicas dessa crianga pré-silabica, como:
a exigéncia de um numero minimo de letras e a variedade de caracteres para a escrita e leitura de
palavras. A alfabetizadora oferecera atividades variadas envolvendo letras, palavras e textos, a

fim de fazer a crianga crescer em seus conhecimentos. Quando comega a relacionar a pronincia



de palavras com a escrita da mesma. Ela passa para o nivel Intermediario I, porque ja faz a

ligag¢do da fala a escrita, usando somente letras abandonando desenhos e nimeros.

O papel pedagogico e psicologico do professor nessa fase € importantissimo, porque
sabendo escolher atividades adequadas e oferecer incentivos na hora certa, ajudara seu aluno a

Crescer.

[/ Grossi (1990, vol. II, p.64), ressalta que a crianga ao atingir o nivel silabico, usara uma
letra para cada silaba. Isto criara nela conflitos quantitativos, resultante do confronto entre o
numero de letras que a crianga e o adulto usam para escrever palavras. Tera conflitos qualitativos,
quando ja perceber apenas fonemas das palavras. Isto provocara um choque ao verificar o uso das

mesmas letras para escrever palavras diferentes.

A escrita da crianga silabica ainda ndo se tornou sociavel. Ela escreve, porém, s6 ela e a
professora léem. A constatacdo desse fato fez sentir a necessidade da vinculagdo da leitura a

escrita, tornando-a a passar para o nivel seguinte.

Grossi (1990, vol. III, p.21), constata que o nivel Intermediirio III é a fase de
transcrigdo entre os niveis silabico e alfabético. A crianga agora usa duas formas de corresponder

o som a grafia: a sildbica-alfabética.
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Também neste momento, a presenca da alfabetizadora é imprescindivel, ndo s6 para
compreender e orientar a crian¢a nessa fase, como também usar atividades variadas com letras,

palavras e textos, a fim de fazer seu aluno atingir o nivel alfabético.

A crianga alfabética ja compreendeu o funcionamento de todo o sistema da escrita. Usa
uma letra para cada som, sabe junta-las e formar silabas e palavras. No entanto, embora produza
textos espontaneos, a crianga alfabética, ainda ndo sabe escrever ortograficamente correto. Ela
ouve a pronuncia de cada silaba e procura colocar letras que lhe corresponda. O professor devera
criar situagdes variadas para a crianga escrever e ler textos, e também deve permitir que ela
“erre” e “acerte” através de tentativas. SO assim vencera a barreira da ortografia e estara

verdadeiramente alfabetizada.

O professor que quiser se transformar num verdadeiro alfabetizador, precisa adquirir o
conhecimento da psicogénese da alfabetizagdo da crianga. S6 assim tera condi¢des de orienta-la

na construgao do seu proprio saber.

De posse desse conteudo construtivista pode-se comegar a compreender que, aquelas
criangas fracassam na escola ndo porque sdo tdo “diferentes” daquelas que tém éxito, mas
porque lhes falta a intimidade com a lingua escrita. A escola ndo se dava conta disso e tentava
ensinar essas criangas com os mesmos métodos que adota para aquelas que convivem com a
escrita diariamente. Para todas, o desenvolvimento da linguagem e da escrita é um processo

construtivo.
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Apesar das praticas escolares, o problema dessas criangas ndo € compreender esta ou
aquela regra de correspondéncia sonora, esta ou aquela escrita isolada. O problema esta em
compreender a natureza do sistema de escrita que a sociedade lhes oferece. Para compreendé-lo
enquanto sistema estdo obrigados a reconstrui-lo internamente, em vez de recebé-lo como um

conhecimento pré-elaborado.

A boa técnica-educacional e a experiéncia de grandes mestres nos mostram que embora a
crianga proveniente de lar pobre, sendo econdmica e culturalmente marginalizada, se lhe for dado
tempo e condigdes, ela acabara atingindo a sua meta, ou seja: ler escrever dentro de um periodo
maior do que o estabelecido pelo sistema. Seria mais facil e econdmico o ensino ser retomado de
onde o aluno parou, no ano ou semestre anterior, 0 que ndo significaria queda ou qualidade do
ensino, mas maiores oportunidades para que um nimero expressivo de criangas prossiga a

aprendizagem com maior proveito.

Ferreiro citada por Ferreira (1988, p. 07), em sua pesquisa sobre o processo de
construcdo da leitura e escrita, constatou um clamoroso engano na abordagem pedagogica ligada
a alfabetiza¢do. Essa abordagem vem sendo feita dentro de um enfoque que considera a leitura e
escrita como um codigo de transcrigio grafica, transformando a aprendizagem na aquisi¢ao de

uma técnica.

As pesquisas mostram, e a experiéncia tem comprovado que os caminhos da alfabetizagao
sio muito diferentes do que a escola supunha. Revela-nos os caminhos que a crianga percorre

para apropriar-se dos objetos do conhecimento — leitura e escrita, que constituem um sistema de



representagdo da linguagem convertendo sua aquisi¢do numa aprendizagem conceitual. Esse fato
muda radicalmente a abordagem escolar, impondo a necessidade de maior conhecimento por
parte do professor e respeito a crianga, considerando-a um ser ativo e capaz, que possui idéias

originais sobre o assunto, que segue um caminho proprio na sua evolugao.

A crianga n3o se apropria de objetos culturais sem que tenha passado pela dificil tarefa
de reinventar a escrita. Ela ndo aprende simplesmente porque vé€ a escrita, mas sim porque
elabora o que recebe e trabalha cognitivamente com o que o meio lhe oferece. Cabe a escola
proporcionar o convivio da crianga com um farto e variado material que envolva a leitura e
escrita, com: rotulos, livros, textos, jornais, revistas, panfletos, cartazes variados, etc,.

Transformando a sala de aula em um rico ambiente alfabetizador.

Segundo Ferreiro (1980, p. 295):

“ndo é o meio em si que produz aprendizagem e sim o que a crianga
em desenvolvimento é capaz de fazer com o que o meio lhe prové”.

As criangas das camadas populares fazem menos uso da lingua escrita, elas chegam a
escola sem compreender o que a escrita representa, pois, habitualmente na 1° série, ndo se
analisam as fungdes sociais da escrita, nem se insiste em seu modo de aparigdio. O mesmo ndo
acontece com as criangas de classe média, quando chegam a escola, pois ja se encontram
familiarizadas com diversos e variados objetos de leitura. Para essas criangas esta claro que a
escrita serve para alguma coisa e que ha varias maneiras de escrever. Isto acontece pelo contato

direto que tém com a leitura e escrita, principalmente quando assistem atos de leitura que ndo
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lhes sdo dirigidos, mas que as informam sobre as situacdes nas quais a escrita adquire um valor

preciso.

Deste modo, uma crianga pobre, proveniente de um lar analfabeto ou semi-analfabeto, nao
pode levar consigo para a escola, uma tal bagagem cultural; tera portanto, um longo caminho a
percorrer para alcangar as demais criangas de um nivel social mais elevado. Mas, o professor,
muitas vezes, sem perceber, utilizara essa bagagem como ja adquirida, dai o fracasso escolar, a
repeténcia e conseqiientemente a evasdo e porque nao dizer expulsdo. Sendo assim, qualquer
inovagdo pedagogica deve levar em conta que o problema principal a resolver ¢ como ajudar a

crianga a compreender que a escrita representa as variagdes das emissdes sonoras.

Para Ferreiro (1987, p. 277), escola supde que:

(...) € através de uma técnica, de uma exercitagdo adequada que se
supera o dificil transe da aprendizagem da lingua escrita.

A pratica da escola no dia-a-dia, durante o ano letivo, € feita com ditados, com exercicios
mecanizados e limitados, com desenhos prontos e mimeografados, repetidos a cada ano. A
crianga € vista como um ser passivo, que nao sabe nada e a quem € necessario ensinar tudo. A
leitura e a escrita € ensinada como algo estranho a crianga e de forma mecanica, em lugar de
pensar que se constitui num objeto de reconstrucdo, de seu interesse € do qual se aproxima de

modo inteligente.

Como afirma Vygotsky (1978, p. 116):



(...) as criancas se ensina tracar letras e fazer palavras com elas,
mas ndo se ensina a linguagem escrita. A mecdnica de ler o que esta
escrito esta tdo enfatizada que afoga a linguagem escrita como tal.

E logo acrescenta:
“F necessario levar a crianga a uma compreensdo interna da escrita

e conseguir que esta se organize mais como um desenvolvimento do que
como uma aprendizagem .

Ferreiro (1987, p. 278), afirma que: a concepgao da escrita como cOpia inibe a verdadeira
escrita, a concep¢do da leitura como “decifrado” ndo somente inibe a leitura, mas cria ainda
outros problemas. A escola opera uma sele¢do inicial, separando criangas que deverdo mudar de
dialeto para aprender a ler. As consequéncias desta discriminagdo lingiiistica ndo foram ainda
avaliadas em profundidade, a partir das conseqiiéncias pedagogicas evidentes. Atuando desta

maneira, a escola contribui mais precisamente para a produgao de analfabetos.

E a institui¢do escolar que tem a obrigagdo social de alfabetizar. Nao sdo as criangas que

tém a obriga¢do individual de chegar ja quase alfabetizadas a escola.

46 O DESPREPARO PROFISSIONAL

Nao basta um bom método para vencer o desafio da alfabetizagdo, € preciso uma boa
formacgdo profissional com fundamentos de Psicologia, Lingiiistica, Filosofia, Sociologia e

sobretudo vontade politica. Como afirma Darcy Ribeiro, citado por Souza (1987, p. 48), “a
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alfabetizagdo néio se reduz a um questdo de métodos”, para ele qualquer procedimento alfabetiza,

ela é antes de mais nada, uma questo social, econdmica e sobretudo politica.

Segundo Souza (1987, p. 48), novas pesquisas demonstram que a alfabetizag¢do ndao € um
processo de fora para dentro, nio € puro treinamento, ela precisa passar por uma revisio geral. O
curso de formacdo de professores deve sofrer mudancas de conteudo, para oferecer um ensino
mais consistente, mais elevado e mais ligado a realidade que o professor vai enfrentar. Outra
mudanca é em relagdo a visdo do professor sobre o que ¢ alfabetizar. Infelizmente o professor €
formado por valorizar o conhecimento erudito. Isso prejudica a crianga pobre, marginalizando-a
por desprezar sua cultura, sendo assim, ela introjeta esse sentimento e acaba fracassando. O
professor pode evitar isso. N&o € s6 averiguando se a crianga tem o desenvolvimento psicomotor
necessario para escrever. Ele deve estimula-la a aprender a escrever, através do uso de elementos
do seu dia-a-dia, como vocabulario e situagdes. Usar a cultura do aluno nao significa limitar seu
aprendizado. Os elementos de vivéncia dele devem servir como ponto de partida, para que
consiga dominar o conhecimento erudito. O professor, que ja esta em sala de aula, pode ser
reciclado, conscientizado de que o aluno pobre ndo € incapaz de aprender, compreender e
interpretar. O fato dele ser pobre, ndo deve ser usado como alibi, para justificar seu desempenho

na escola.

Ainda como afirma Souza (1987, p. 49),

“.. A constru¢do do conhecimento é mais complexa. Imaginava-se
que a crianga aprende da forma expressa na cartilha. Ndo é assim que a
crianga constroi o processo da escrita. Ndo é obvio para os alunos
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pobres que o que se escreve é o que se fala. Eles ndo sabem isso. Para
descobrir a escrita, precisam ver gente produzindo e interpretando a
escrita. O professor deve favorecer essa descoberta e ndo descobrir pela
criangca”.
E comum ouvir-se frases preconceituosas como: “o pobre é incapaz de aprender” ou
“nao estuda porque nio quer”. Mas, na propria historia do pais, como lembra o educador
Paulo Freire, a classe dominante ndo ajuda a acabar com o analfabetismo, pois historicamente
permite s6 um modelo de educagdo que mantém e reproduz o “status quo”, onde os ricos tém

todas as oportunidades sociais € ndo propiciam aos pobres se educarem para que tenham uma

visdo critica da sua miséria, ficando assim, marginalizados pela sociedade.

Freire e Faundez (198S, p. 38), ressaltam que:

(...) a alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo, partem de certas idéias que
sdo modelos. E esses modelos sdo propostos. Modelos politicos. modelos
sociais, modelos de concep¢do da sociedade industrializada, ndo
industrializada, socializada ou ndo socializada.

Como afirma Gramsci, citado por Freire e Faundez (p.39), “ o povo tem o sentimento,

sente, atua, o intelectual compreende mas ndo sente”. O que € preciso fazer € unir o sentir € a

compreensao para alcangar o verdadeiro; e continua:

(...) quanto mais busque esta coeréncia, tanto mais descobre que
precisa colocar juntos “o sentimento” e a “compreensdo” do mundo. A
critica da realidade, tem de juntar a sensibilidade do real e para ganhar
essa sensibilidade ou desenvolvé-la, precisa da comunhdo com as massas.
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Para a leitura do real se faz necessario que o intelectual saiba que a sua capacidade critica
ndo € superior nem inferior a sensibilidade popular. Administrar a estrutura do ensino publico se
torna uma tarefa tdo complexa e tdo burocratica, que mesmo quando ha vontade politica e
recursos, os resultados ndo aparecem. Um longo caminho separa as fontes de recursos dos seus

principais interessados — alunos e professores.

A professora alfabetizadora de criangas, precisa conhecer a obra piagetiana que tanta
riqueza e contribuigdo trouxe para o campo da Légica, Biologia, Sociologia, Psicologia e

Filosofia, numa abrangente visao das conexdes interdisciplinares.

Sabe-se que a crise atual do ensino se baseia numa concepgdo esclerosada do que

significa ensinar e aprender.

Faz-se presente na pratica de muitas escolas publicas, a disciplina rigida na unidade
escolar e a relag@o professor-aluno propriamente dita vista com o exercicio da pratica autoritaria.
Sera que agindo assim a escola acredita que conseguira submeter esses alunos a um processo de
aculturagdo que garanta a ndo marginalidade futura? Para responder a esta pergunta, basta
reproduzir o pensamento de Decroly e Dewey, citados por Feil (1990, p. 33) segundo os quais,
para transformar cidaddos democraticos, as escolas devem ser elas proprias democraticas,
laboratérios e ndo auditorios e que o ensino seja adequado aos interesses da crianga, em outras

palavras, mais do que preparar para a vida, elas devem ser a propria vida.
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E importante ressaltar que além do compromisso politico do professor, € necessario que
as relagdes de poder no interior da escola, sejam democratizadas, de modo a ensejar a
participagdo das diferentes categorias profissionais dos alunos e da comunidade, nas decisdes e
gestdo da escola. Com isso se pretende o debate permanente sobre as praticas pedagogicas, a fim
de melhora-las. E a esta equipe que no cotidiano, cabe decidir sobre as praticas pedagogicas da
escola. Para que ocorra mudanga nesse sentido é preciso comegar a conscientizar, treinar e

acompanhar o professor que vai trabalhar com essas criangas.

9.7 AVALIACAO, REPETENCIA E EVASAO

E necessario que se faca uma revisio profunda quanto a sistematica de avaliagio no
sentido de garantir a permanéncia e continuidade dos alunos nas escolas. Os altos indices de
reprovacao mostram dentre outros fatores, a problematica da avaliagio, prejudicando seriamente

as criangas.

A escola, inflexivel na sua organizagdo, utilizando mecanismos discriminatérios e
inadequados de avaliagdo, tem contribuido para a marginalizagdo dessas criangas, anulando
pedagogicamente o direito social a educagdo. No processo de democratizagio do ensino, o
crescimento da oferta precisa vir acompanhado de uma reformulagio na sistematica de avaliagdo
para que o aluno ndo fique desestimulado, contribuindo assim, para sua reprovac¢do ou evasio.
Torna-se necessario reformular os critérios de avaliagdo empregados atualmente nas escolas
publicas de um modo geral. E muito condenado o uso corrente que o professor faz da avaliagdo

para manter sua autoridade.
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Segundq Paro {1988, p. 78), a avaliagdo deve ser mais abrangente, a fim de envolver
dimensdes como atitudes, habilidades, afetividade dentre outras, levando em consideracio as
influéncias sobre as quais o aluno ndo tem controle, como: as condigdes de vida, pressdes

familiares e /ou sociais. inadaptagdo a escola, etc,.

De acordo com Paro (p. 79), a avaliagdo nao deve ser dada para avaliar o rendimento
dos alunos em determinados momentos especificos como € o caso das provas e/ou testes, ao
contrario, deve ocorrer continuamente, em relagdo a diferentes atividades, observando sempre o
aluno em processo de aprendizagem. Assim, ela passa a ser coerente com as novas propostas

pedagogicas que vém estudando as capacitagdes do aluno no processo ensino-aprendizagem.

Provocando a avaliagdo apos cada passo; o professor possibilita o refazer, o replanejar, na
tentativa de descobrir os pontos positivos e negativos da agio realizada. Isto possibilita o preparo

de um nova ag¢ao com mais qualidade e eficacia.
1)
‘tay A Avaliacio Inicial

Por ser um tema polémico e extremamente complexo, as opinides de educadores
divergem. Uns acreditam que as criangas devem ser agrupadas de acordo com os niveis de
conceitualiza¢do, dando importancia a avaliag@o inicial, enquanto outros ndo concordam com
esse tipo de avaliagdo. Os adeptos da avaliag@o inicial argumentam que ela serve para organizar

os grupos, de tal modo que as criangas aproveitem melhor o tempo que passam na escola e que o



professor possa fazer suas interpretagdes para ajuda-los mais. De acordo com essa opinido, os
professores trabalham em forma de rodizio nos primeiros dias de aula, sem definir a principio os
grupos. Depois de 15 a 20 dias, a equipe da escola (professores, pessoal da diregdo e a equipe de
psicologia) se reinem para definir em qual grupo convém que cada crianga trabalhe. Para tomar
essa decisdo sdo levadas em conta todas as observagdes dos professores com relagdo ao
desempenho global de cada crianga relativa aos niveis de leitura e escrita.

Justificam sua opinido, argumentando que as criangas com ritmo mais lento, cabam
copiando daqueles mais rapidos. Eles também ndo acreditam na existéncia de grupos
homogeéneos, ainda que no primeiro dia de aula pudesse existir, dez dias depois ja ndo seria
homogéneo, porque cada crianga tem um ritmo diferente dos demais. O que se procura nao sao

grupos homogéneos mas niveis semelhantes.

Marilia Duran, citada por Ferreiro (1990, p. 38), ndo concorda com este tipo de
avaliacdo. Para ela “os niveis de conceitualizagdo ndo devem ser utilizados como critério de
avaliagdo, pois isso teria um so significado: a estigmatizag@o das criancas”. Para ela o professor €
que precisa ter o conhecimento dos niveis de conceitualizagdo. S6 assim ele compreendera que
existe um processo de aquisi¢do vivenciado pela crianga, podendo reconhecer em que momento
do processo se encontra cada uma, além de descobrir que todas as criangas chegam a se apropriar

da escrita convencional, ainda que ndo o fagam ao mesmo tempo.

Isso porém, ndo deve nos levar a separa-las, nem a rotula-las, mas pelo contrario, a
trabalhar com grupos heterogéneos, para que uns aprendam com os outros, a fim de oferecer-lhes

as informagdes de que necessitam.
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Q,L

))' Avaliacio e a Pratica Pedagégica

De acordo com Mediano, citado por Candau (1988, p. 133-142) a avaliacdo é sem
divida um dos aspectos mais problematicos da pratica pedagogica na escola de Ensino
Fundamental. Mesmo escolas que desenvolvam um bom trabalho junto aos alunos, demonstram
dificuldades nas suas praticas avaliativas.. Os dados de pesquisa revelam que os professores niao
tém muito conhecimento sobre o que seja avaliagdo. Misturam o que € avaliado com o modo de
se coletarem os dados, com as decisdes a serem tomadas € com a forma de se comunicar os
resultados. Esta falta de clareza quanto ao conceito, tem certamente implicagdo na pratica da

avaliacdo.

Outro problema diz respeito a filosofia da educagdo que embasa a pratica pedagogica do
professor: que tipo de homem se quer formar? para que sociedade? Do ponto de vista da pratica
pedagogica e de sua fungdo ideolodgica, a avaliagdo escolar desempenha exatamente o papel de
“arma”, um instrumento que conferira ao professor o “poder” para decidir o destino dos alunos.
O autoritarismo acontece porque existe uma visdo de mundo, embasada na teoria liberal que a

justifica.

O modelo liberal se traduz em trés correntes pedagogicas: a tradicional, a escolanovista e

a tecnicista. Sdo as praticas que predominam hoje.
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Através do autoritarismo, o professor usa a avaliagdo nos momentos mais dificeis, para
mostrar sua forga, fazer valer sua autoridade e o aluno vai internalizando essa conceituagio:
“avaliagdo ¢ aquilo que o professor faz com a gente, quando faz bagunga, para dar um

castigo”(CANDAU: 1988).

A avaliagdo na pratica pedagogica atual é “dar notas”, “atribuir conceitos”. Isso nio
passa a ser relevante. O que se deseja € que a avaliagdo seja um instrumento para levar todos a
adquirirem o saber, e ndo eliminar aqueles que logo de saida, por fatores presentes na propria
escola, nao o conseguem adquirir. Luckesi, citado por Candau (1988. p. 138) diz que:

“Com a fungdo classificatoria a avaliagdo constitui-se num
instrumento estatico e frenador do processo de crescimento; com a fungdo
diagnostica ao contrdrio, ela constitui-se num momento dialético do
processo de avangar no desenvolvimento da agdo, do crescimento para a
autonomia, do crescimento para a competéncia, etc,. Como diagnostico
ela sera um momento dialético de “senso” do estdgio em que se estd e de
sua distdancia em relagdo a perspectiva que esta colocada como ponto de
ser atingido a frente.

Dentro da perspectiva transformadora, a avaliagdo tera por fim diagnosticar o ponto em
que cada aluno esta, para, a partir dai, indicarem-se caminhos para que todos cheguem a dominar
os conteudos sistematizados e valorizados socialmente. Para isso o professor tem que assumir um

compromisso politico com as camadas populares que ainda se encontram a margem dos

beneficios economicos e educacionais.
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4. PESQUISA EM ALFABETIZACAO: REALIDADES PROPOSTAS

Para maior praticidade deste trabalho optamos por conhecer a realidade da pratica
pedagogica de quatro escolas publicas estaduais e duas Municipais. Constatou-se que das doze
professoras entrevistadas, quatro trabalham com a linha construtivista e oito aplicam métodos

tradicionais (silabico, fonico, etc,.).

Observou-se também que das professoras que trabalham com o construtivismo duas
fazem parte da rede Municipal de ensino, assessoradas pela secretarias de agdo pedagogica dos
proprios estabelecimentos de Ensino e duas da rede Estadual trabalham numa escola que
segundo elas estd desenvolvendo um trabalho na linha construtivista, cujos resultados sao
oriundos de esforcos e estudos da equipe pedagbdgica com apoio governamental para este fim.
Nas secretarias das instituigdes Municipais, funciona desde 1995, uma espécie de reciclagem na
linha construtivista, que trabalha com leitura e escrita, oferecendo apoio aos professores na
doagdo de materiais, incluindo revistas da atualidade e pedagogicas, jornais, incentivo aos grupos
de estudo e atualizagdo desses profissionais. O mesmo vem acontecendo na rede Estadual, onde a
Secretaria Estadual de Educacgdo, tem oportunizado a reciclagem de profissionais em areas
especificas e, a cada ano, novos professores sdo admitidos temporariamente, com vinculos direto
com a Educagdo. Os materiais didaticos sdo abundantes e apropriados. Os professores
estimulados ndo resistem as mudangas pela falta de compreensio e conhecimento dessa nova
linha de trabalho. Isso pode ser comprovado através das observagdes e do contato direto com as

classes de alfabetizag@o.
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Embora tenhamos observado pouca ou nenhuma resisténcia propriamente dita contra o
construtivismo, no cotidiano, o professor, mesmo aderindo a idéia, enfrenta certas armadilhas dos
vicios, que traz consigo, do sistema educacional de ensino. Uma delas é impor sua propria

linguagem, esquecendo de respeitar o saber que o aluno traz de casa.

Segundo Matildes Ozéria Rodrigues Costa, professora ha 29 anos do Centro

Pedagogico da UFMG, citado por Lagda (1991, p. 17), diz que:

“E comum também ver-se um professor que se diz construtivista,
ensinando silabagdo, montando e desmontando palavras, num mero
exercicio de memorizagdo.”

Muitos professores usam jornal e a literatura infantil no lugar da cartilha, mas de uma

forma que ndo muda em nada o sistema educacional. Ele parte de um texto, mas pede para os

alunos recortarem as palavras e trabalha as silabas dessas palavras.

Marilia Duram, citada por Lagéa (p.15), afirma que vem acompanhando muito de perto
os caminhos do construtivismo em S3o Paulo, acha que as deturpagdes sdo explicaveis. Os
professores reconhecem que ¢ muito dificil trabalhar sem o material didatico a que estavam
habituados. O rompimento com a pratica convencional ¢ complicado, principalmente porque “a

cartilha tem enorme forga no imaginario do professor.”

Embora, haja apoio governamental, uma queixa feita por professores do Bairro Joquei

Clube, € ndo ter as condigdes ideais para aplicar essa linha de trabalho. Os materiais didaticos sdo
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bem variados e apropriados, como: materiais para constru¢ao (botdes, arames, cordas, barbantes,
etc); materiais para expressdo plastica (lapis cera, lapis de cor, cola, pincéis, etc), materiais para
expressdes cénicas (espelho, bau contendo bijuterias, maquilagem, roupas velhas, bolsas, etc);
materiais para limpeza (vassoura, pano de po, cesto de lixo, etc); materiais para biblioteca (livros
confeccionados pelos alunos e professor, revistas infantis, livros de historia, ciéncias, etc),
material para expressdo musical (radio, toca-fitas, bandinha musical, etc); material para cultivo de
plantio (vasos, adubos, regador, sementes, etc); material para novidades (desenhos, fotos, figuras,

etc), material para o canto dos jogos (jogos criativos de encaixe, quebra-cabegas, jogos logicos,

dominés, etc).

Embora, tenham tais recursos representados por esses materiais basicos, as professoras
das escolas publicas de Boa Vista, sentem dificuldade na utilizacdo dos mesmos, reconhecem a
falta de preparo teorico e o fato de estarem muito enraizadas com os métodos tradicionais de
ensino, as dificultam. Quando foi perguntado a essas professoras quais os motivos que as levaram
a trabalhar com a 1? série, a maioria respondeu que ndo teve oportunidade de escolher, mas foram
escolhidas. Geralmente os professores mais novos € que ficam com a 1* série, mesmo nao
gostando e ndo estando capacitados para atuar nessa série, ficando insensiveis as expectativas dos

alunos.

A clientela é diversificada na faixa etaria, variando de sete a doze anos, constituida de
criancas provenientes das camadas populares. Tanto os alunos da rede Municipal quanto os da
rede Estadual do Bairro joquei Clube, na sua grande maioria, ja frequentaram o pré-escolar.

Todavia, ha muitos casos, tanto numa rede quanto noutra, de alunos que ndo tiveram essa
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oportunidade. Contudo, ha uma grande coincidéncia nos critérios de avaliagdo utilizados pelos
professores em relagdo a seus alunos: numa mesma rede observamos que ha professores que
fazem avaliagdo continua através de leituras, exercicios, ficha individual, observagdo do alunos
no seu desenvolvimento, entre outros; e, ha professores que utilizam critérios como provas,

corregdo de cadernos, corregdo de exercicios e pesquisas.

Dificuldades a parte, na implantagdo do construtivismo no Bairro Joquei Clube, o que
se concluiu, € que a convivéncia da metodologia na sala de aula, com o sistema oficial de
avaliagdo, continua seguindo os moldes tradicionais pela maioria entrevistada.. Os professores
das escolas publicas estaduais foram undnimes em considera-la como o aspecto mais

controvertido da pratica pedagogica.

A avaliagdo existe como um sistema de poder do professor € nio como um momento de
aprendizagem, de revisdo do trabalho docente, ou de comprovagdo para o aluno de seu progresso
em direcdo a sistematizacdo de nogdes. Dado que a avaliagio ndo ¢ compreendida na sua
verdadeira fungdo, sendo instrumento apenas de repressdo do aluno, de aprovagio e reprovagao
no final o ano. O professor ndo se inclui no processo, e a avaliagio tem sido comumente utilizada
como instrumento de medi¢do quantitativa de informagdes repassadas ao aluno. Ela tem sido
considerada como mera verificagdo de resultados parciais obtidos, atendendo, de preferéncia aos
aspectos quantitativos e supervaloriza uma cobranga de aspectos cognitivos e ndo o potencial

criativo do aluno.

Constata-se que a reprovagao foi elevada em ambas as redes de ensino.
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O diagnostico dos professores da rede publica Estadual aponta a falta de continuidade dos
estudos dos alunos entre os dois primeiros anos de escola, como fator resultante da reprovagéo no
final de 1* série, por ndo ter o aluno o dominio da leitura e da escrita. Embora alegam, que

muitas crian¢as no final do ano letivo, com um pouco mais de tempo de trabalho continuo,

alcancariam a meta.

As causas apontadas pelas professoras entrevistadas como sendo as responsaveis pelos

altos indices de reprovagao e até mesmo de exclusio, sdo:

e Métodos e técnicas repetitivas;

e Falta de competéncia do professor;

e Falta de respeito ao conhecimento trazido pelo aluno;

e Desvalorizagao da linguagem e das experiéncias infantis;
¢ Falta de interesse e apoio dos pais e alunos;

e Desinteresse do governo para com a educagio;

e Condigao financeira e social precaria das familias de baixa renda;
e Freqiéncia baixa — alunos faltosos;

e Desvalorizagao do professor;

e Meétodo de aceleragio;

e [Excesso de direitos concedidos aos alunos;

e Superlotagdo das salas de aula;

e Falta de material didatico.
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Para amenizar o problema da reprovagdo, as professoras entrevistadas deram algumas

sugestoes:

e Encontros e estudos;

e Curriculo adequado a crianga;

e Conscientizagdo dos pais;

e Estimulo ao professor — melhor remuneracio;
e Maior participagado de pais e alunos;

e Recuperagdo paralela dentro do horario de aula;
e assiduidade dos alunos;

e Preparo de profissionais — reciclagem;

e Integracdo entre escola e pais de alunos;

e Boa alimentagao;

e Material didatico acessivel,

e Melhor condigéo social e econdmica;

e Menor namero de alunos na sala de aula.

As professoras sdo unanimes em afirmar que o ensino ndo vai bem, havendo portanto

necessidade de mudangas.

Apesar da resisténcia de algumas professoras, a maioria esta disposta a fazer parte de
grupos de estudos, debates, seminarios, etc,. Tanto que eles mesmos sugerem que este é o

caminho para um maior crescimento e mudanga da pratica atual.
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SO assim esses professores assumirdo uma proposta pedagogica fundamentada nos

principios da linha construtivista, sabendo que quanto mais competente for sua atuagio, tanto

mais transformadora sera a escola.

Biblioteca do ISEsER
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Para garantir essa permanéncia, a escola precisa se valer das formas de falar e de
interpretar o mundo trazidas pelos alunos, para aceita-los como pessoas e para valorizar sua

cultura, objetivando a aprendizagem da cultura letrada.

Conclui-se que na visdo de alguns profissionais de educag@o, a escola para se inserir no
processo global de transformagdo, ha que se transformar internamente. Isto acontecera, quando os
envolvidos na dificil tarefa de ensinar (professores, corpo técnico-administrativo e pais de
alunos), sentarem-se para analisar o ensino e trabalhar de maneira organizada em que as
concepgdes opostas ou divergentes possam se manifestar. Onde os alunos, os pais e a
comunidade tenham possibilidades de apresentar suas alternativas criticas, observagdes e
sugestdes, em reunides, debates, discussdes e trabalhos em conjunto com a finalidade de analisar,
criticar a real necessidade dos alunos e suprir as suas deficiéncias. Ai sim, poderdo as partes
envolvidas caminhar juntas modificando a situagdo atual da escola, buscando meios para a
melhoria da educagio.

Desta forma concretizar-se-4 uma nova escola que objetivara em bases solidas, a verdadeira
integragdo social do aluno. Uma escola onde se possa incluir o aluno e néo exclui-lo; onde se
possa socializar o saber, a ciéncia, a técnica e as artes produzidas socialmente, para que todos

possam, ter acesso a esses bens culturais, permitindo ao aluno entrar no mundo da realidade
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social em que vive e oferecer-lhe condi¢gdes para compreender e criticar essa realidade que o
torna vitima dia ap6s dia; preparando-o assim para o exercicio consciente de sua cidadania.

A escola transforma-se quando todos os saberes se pdem a servigo do aluno que aprende,
quando os “sem-voz” se fazem ouvir, revertendo a hierarquia do sistema autoritario opressor que

faz do desapoio a educagio uma forma de manter-se no poder.

Esta escola recupera a sua fungdo social e politica, capacitando os alunos das classes

trabalhadoras para a participagio ativa e plena na vida social, politica, cultural e profissional.

E necessario proporcionar condi¢gdes que favoregcam o desenvolvimento das habilidades
cognitivas e de expressdo criativa do aluno previstas nas demais areas do curriculo,
reorganizando o curriculo, no que tange ao agrupamento de alunos, métodos e estratégias de

ensino, conteidos programaticos e critérios de avaliagdo do processo ensino-aprendizagem.

Finalizando, felicitamo-nos em registrar neste trabalho que, em virtude de nossas
pesquisas, constatamos que, apesar de ndo ser a maioria, muitos professores dispuseram-se em
participar de Grupos de Estudo e Capacitagdes com o intuito de enriquecer suas praticas e

propiciar maior clareza na analise de suas dificuldades do dia-a-dia, em sala de aula.



& RECOMENDACOES | v U, oo o clcass

Recomenda-se que:

1. o professor tome como ponto de partida o aluno e a sua vivéncia e ponha, como ponto de
chegada o dominio, por parte deste de formas de expressdo, de raciocinio, de afetividade e de
relagGes interpessoais proprias da cultura letrada e dos padrdes de comportamento socialmente
aceitos.

2. seja explorado o potencial de educagdo popular, a fim de se repensar os planos de formagio de
recursos humanos para a educagdo, conscientizando os profissionais de educagio a respeitar e
procurar transformar o homem empobrecido num cidaddo participante de uma sociedade e de
uma historia que sdo suas.

2. a escola assegure ao aluno o tempo necessario para superar seus niveis cognitivos
dentro do processo de alfabetizagdo, segundo seu ritmo de aprendizagem e suas caracteristicas

socio-culturais.
Recomenda-se especialmente a Secretaria da Educagio, que:

a. Proporcione oportunidades de reciclagem periodicas de todos os professores dentro do horario

escolar.
b. Forneca material didatico adequado.

c. Ofereca bolsas de estudo e ajuda de custo para cursos fora do Estado.
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d. Viabilize assinaturas de jornais e revistas pedagogicas e culturais para as escolas da rede
estadual.
e. Faga reunides periédicas envolvendo toda a rede para troca de idéias e experiéncias da pratica

pedagogica e avaliagdo.
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ANEXO A

ENTREVISTA A PROFESSORES DE ALFABETIZACAO DE 1.* SERIE DO

ENSINO FUNDAMENTAL
Data: / / Sexo ( M ( )F
Idade:
( ) 18a20 ( )2la2s ( )26a30 ( ) 35a40 ( )+41
Tempo de Experiéncia:
()1las ( )6alo ( )1l1als () 20a25 ( ) +25

Formacio:

() magistério ( ) magistério com adicional ( ) graduagio
() pos-graduac@o () OULTOS............oiiiiiii i
1 - Qual a metodologia de alfabetizacio que vocé desenvolve com seus alunos na 1.* série?
() eclético ( ) fonico () silabico ( )

2 - Ha quanto tempo utiliza esse método ?

( )-lano ( )la2anos ( )3 a4anos ( )+deS5anos

() outros:

3 - Quais os recursos didaticos que vocé utiliza para alfabetizar ?
() quadro negro e giz () material lidico () jogos pedagégicos ( ) livro didatico
() material audio-visual ( ) outros:

Adota algum livro?
( ) sim ( ) ndo

Qual?
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4 — Quais as razoes que a levaram a trabalhar com a alfabetizacio?
() interesse pessoal ( ) curiosidade ( ) faltadeopgio ( ) ordens superiores

S - Qual faixa etaria de seus alunos ?

() -de7anos ( )7a8anos ( )8a9anos ( )

S —Do total de alunos, quantos ji cursaram o pré-escolar ?

( )1las ( )6alo ( )1lals () 16a20 ( )+20
6 — Quais os critérios utilizados por vocé na avaliacio dos seus alunos ?

() avaliagdo escrita () avaliagao oral () avalia¢do continua

() outros:

8 — Em média, quantos alunos ficam reprovados anualmente?

( )1las ( ) 6alo ( )1lals5 () 16220 ( )+20

9 — Aponte as causas da reprovacio de seus alunos.

() dificuldade de aprendizagem () deficiéncia nutricional
deficiéncia: ( ) auditiva ( )visual () fisica () cognitiva
() OULTOS .o

10 -Na sua opinifio o que deve ser feito para amenizar o alto indice de reprovacio na 1.*
série do ensino Fundamental ?



