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RESUMEN

La presente investigacion aborda todo un analisis acerca del programa
de la disciplina Practica de Ensefianza de la Biologia que se imparte en el 7mo. y
el 8vo. semestre de la UFRR en la carrera de Licenciatura Plena en Ciencias
Biologicas, a fin de constatar la calidad del mismo en lo que se refiere al
enfoque botanico de sus contenidos y la verdadera influencia en la preparacion
de los futuros profesionales de la educacion docentes en el 2do. aio de las

escuelas del estado de la Ensefianza Media de la ciudad de Boa Vista.

La autora presta gran atencion en su Tesis a la situacion actual de la
ensefianza de la Biologia sobre la base de los preceptos mas modernos de la
Pedagogia Contemporanea, abordando todo lo concerniente al enfoque botanico
del trabajo docente en las escuelas de la ciudad, a fin de ofrecer
recomendaciones metodologicas que posibiliten la elevacion del nivel
cualitativo del proceso docente-educativo en esta importante direccion de la
ensefianza en los centros escolares de nivel medio de la ciudad referida del

Estado de Roraima, Brasil.
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I. INTRODUCCION

La asignatura Biologia se imparte en todos los grados de la Ensefianza
Media del Sistema Nacional de Educacion en Brasil, observandose, como regla
general, un alto grado de predominio en el trabajo profesoral de métodos
tradicionales, donde el contenido es asumido por parte de los docentes de una

forma esencialmente expositiva.

Segun la experiencia profesional de la autora, y la obtenida a través de
la realizacion de la presente investigacion, las pocas actividades practicas que
tienen lugar en el trabajo con la asignatura tienen un cardcter meramente
demostrativo, todo lo cual conduce a la transferencia de conocimientos dirigida
hacia estudiantes cuyo comportamiento en el proceso docente-educativo es, sin

lugar a dudas, intelectualmente pasivo.

Otra tendencia evidente que ha caracterizado el proceso pedagogico
en la Ensefianza Media en Brasil, es el privilegiar los esquemas logicos de la
ciencia y el propio pensamiento cientifico especializado, perdiéndose de vista la
forma, el nivel de desarrollo del pensamiento y las experiencias de los

educandos.

El tratamiento de temas cientificos en muchas clases es generalmente
ofrecido a través de verdades definitivas, absolutas y mistificadas, lo que resulta
ser, ademas de contraproducente, carente de sentido dialéctico, por lo que sus

efectos sociales no presentan una significacion verdaderamente beneficiosa.

Es menester destacar que el proceso de ensefianza-aprendizaje tiene

objetivos muy bien determinados por las necesidades sociales de la instruccion y



la educacion de la personalidad de los educandos (Babanski, 1981), por lo que el
trabajo de la escuela ha de ser concebido en funcion de una preparacion
cientifica y socio-cultural de las actuales y futuras generaciones, de forma tal
que se posibilite la preparacion integral de los estudiantes en el contexto de las
necesidades y exigencias de la vida cotidiana del entorno comunitario donde
éstos se desenvuelven . No puede olvidarse que “ ... los problemas presentes en
el contexto social y que forman parte de las vivencias estudiantiles deben servir
de agentes estimuladores para desarrollar el proceso docente-educativo™

(Alvarez, 1996, pag. 67).

La politica brasilefia en el campo educacional abre las puertas a todo
tipo de trabajo investigativo que favorezca con sus resultados la elevacion de la
calidad de la ensefianza en el pais, erradicando toda tendencia negativa que
afecte el desarrollo integral de los educandos. Es asi como la Constitucion
Federal de Brasil, en sus articulos 206, 207 y 208, determina que la educacion
es un derecho de todos y por tanto sefiala que la misma deberia tener un caracter
universal, gratuito, democratico y comunitario, ademas de poseer un elevado
patrén de calidad. En resumen, la educacion debe ser, ante todo, un elemento

transformador de la realidad (Constitucion de la Republica, 1988).

La mayoria de las problematicas referidas, incluyendo las fuertes
tendencias positivistas que han predominado en todos los niveles educacionales
de pais, han llevado a la formacién de profesionales de la docencia y a
estudiantes en general, a asumir posturas no criticas ante los principales
problemas sociales, un aspecto que favorece el proyecto neoliberal, cuya
expresion real en la vida concreta de los hombres de hoy es el avance

tecnologico que se traduce en el dominio de la técnica sobre el hombre,
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contribuyéndose asi al mantenimiento de las desigualdades sociales y a la

alineacion.

Con relacion al planteamiento anterior vale destacar que en la Ley de
Directrices y Bases de la Educacion Nacional Brasilefia se expresa: “L/
perfeccionamiento del educando como ser humano incluye la formacion ética y
el desarrollo de la autonomia intelectual del pensamiento critico” (Ley

0394/96, Articulo 35, inciso I1I).

La concepcion adoptada en la actualidad por las instituciones de
formacion de profesores en el pais, sin lugar a duda tiende a encaminarse hacia
una preparacion que no integra el contenido y los métodos de la ensefianza, y
mucho menos favorece la discusion de su adecuacion con las reales condiciones
de trabajo y con las condiciones socio-culturales y economicas de los propios
educandos. Es asi como los contenidos con marcada frecuencia no se adecuan a
las necesidades metodoldgicas que impone la propia dinamica del proceso
docente-educativo, por lo que de hecho se genera una dicotomia entre la teoria y
la practica. Este tipo de separacion entre el sujeto y el objeto es propio del
arraigo positivista en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Gonzalez, 1995),
cuestion a la que la autora presta un especial interés dada su inconsecuencia en

el ambito pedagdgico.

La necesidad de asumir el conocimiento cientifico desde un punto de
vista formativo y como punto de partida para la interpretacion y la
transformacion sociales, es un concepto que la maestrante defiende en la

presente Tesis, punto de vista imprescindible para el logro de la
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contextualizacion de la ensefianza en general y del proceso de formacion de

profesores en particular.

Por todo lo anterior la autora centra sus esfuerzos en la propuesta de
un conjunto de recomendaciones metodologicas destinadas al programa de la
disciplina Practicas de la Ensefianza de la Biologia (PEB) que se imparte en la
Universidad Federal de Roraima (UFRR), en el aspecto concerniente al trabajo
con contenidos botanicos, abordandose dicho trabajo desde un punto de vista
histérico-cultural y por consiguiente contextualizado, a fin de lograr una mejor
preparacion integral de los futuros docentes y una labor de los mismos de un
modo mas significativo y creador en el ejercicio de la docencia en el nivel de

Ensefianza Media.

En los Parametros Curriculares Nacionales (PCN) para la Ensefianza
Media de la Biologia en Brasil se expresa, con toda claridad, que para que la
ensefianza favorezca un aprendizaje util para la vida es necesario que las
informaciones y conocimientos, asi como las competencias de habilidades y los
valores desarrollados, constituyan instrumentos reales de percepcion,
satisfaccion e interpretacion de los fenomenos de la naturaleza y de la sociedad.
Unicamente asi es posible trabajar en funcion de la verdadera contextualizacion

del proceso docente-educativo (PCN de la Ensenanza Media, 1998).

El tema de la presente investigacion, relacionado directamente con la
preparacion de profesores de Biologia de la Ensefianza Media en la UFRR,
ofrece como novedad la presentacion de un diagnostico que cientificamente
refleja el estado actual de la formacion de profesores-bidlogos en esa instancia

universitaria, punto de partida esencial para generar un conjunto de
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recomendaciones técnicas que conduzcan al perfeccionamiento del trabajo a
realizar por parte de la UFRR, en el Sistema de Formacion de docentes de la
especialidad. A través de tal propuesta, la autora pone todo su empefio en
definir los caminos adecuados para transformar la actual naturaleza educacional
del sistema y en consecuencia contribuir eficientemente a la preparacion de los
futuros docentes para enfrentar la verdadera realidad escolar, bajo las
condiciones propias de las particularidades y exigencias de la sociedad

contemporanea y en particular de la sociedad roraimense.

ILa maestrante no pierde de vista a lo largo de todo su trabajo los muy
aceptados planteamientos de Libaneo (1999, pag. 8), al expresar: “I'n un mundo
globalizado, transnacional, nuestros estudiantes precisan estar preparados para
una lectura critica de las transformaciones que ocurren a escala mundial. En un
mundo de intensas transformaciones cientificas y tecnologicas, precisan de una
formacion general sdlida, capaz de ayudarlos en su capacidad de pensar

cientificamente, para situarse cientificamente ante los problemas humanos”

El objeto de estudio que en la presente investigacion se asume
corresponde a la metodologia de la ensefianza de la disciplina PEB, estando su
campo de accion encaminado a los semestres 7mo. y 8vo. donde se desarrollan

los programas I y II de dicha disciplina en la UFRR.

La autora tiene muy en cuenta la gran relacion existente entre la
calidad de imparticion de esta disciplina en la UFRR y el trabajo que después de
esta preparacion realizan los docentes en los centros escolares estaduales de

Ensefianza Media de la ciudad de Boa Vista, aspecto que no pierde de vista a lo
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largo de todo el proceso de investigacion que lleva a cabo como parte integral de

su labor cientifica.

En la Tesis se adoptan posiciones holisticas que estan sustentadas en
un paradigma esencialmente cualitativo, a través de un desempefio exploratorio
y con propuestas precisa y objetivas para el mejoramiento de la ensefianza de
contenidos botanicos en los centros de nivel medio del municipio, todo lo cual
se sustenta en una nueva perspectiva, mas clara y eficiente, que la maestrante

propone para la estructura, concepcion y aplicacion de la disciplina PEB en la

UFRR.

Se asumen ademas en la presente investigacion posiciones dialéctico-
materialistas en todos los analisis, valoraciones y propuestas, lo que representa
el método general de trabajo adoptado, lo que desde todos los puntos de vista
ofrece oOptimas posibilidades de objetividad en el tratamiento cientifico que se

pone de manifiesto a lo largo de toda la investigacion.

La dificultad principal que se presenta ante la realizacion de
una investigacion de esta naturaleza es la falta de comprension del problema
cientifico que la misma asume, sobre todo por parte de los docentes que trabajan
la disciplina PEB en la UFRR, lo que a primera instancia provoca cierto rechazo
al cambio de ideas y estructuras que en la ensefianza de esta disciplina han
prevalecido durante largos periodos de tiempo. No obstante, a través de un
trabajo de persuasion y basado en el analisis mismo del problema cientifico con
los docentes y directivos implicados, la situacion puede tornarse diferente y
abrirse los caminos que de manera paulatina conduzcan a la ejecucion de las

distintas tareas inherentes al presente empeiio.
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El caracter relevante de este trabajo lleva implicito el analisis
diagnostico de la situacion en que actualmente se encuentra la ensenanza de la
Biologia en el Estado de Roraima y la calidad de este proceso, generando
propuestas y recomendaciones para, a partir del perfeccionamiento del trabajo
realizado por la UFRR, encontrar un impacto positivo en las escuelas de
Ensefianza Media, buscando cada vez mas una aproximacion entre el Sistema de
Ensefianza del Estado y este 6rgano institucional universitario. De la misma
forma resultan relevantes todas las valoraciones que en particular esclarecen los
caminos mas favorecedores, adecuados y precisos para sentar las bases de una
transformacion eficiente de la realidad educacional del sistema, con una
significativa contribucion a la instruccion y a la educacion de la ensefanza de la

Biologia en el Estado.

La tesis consta de introduccion, tres capitulos, conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos. En el primer capitulo se aborda todo lo
concerniente al disefio teorico v la Fundamentacion de la investigacion; en el
segundo capitulo se recogen todos los aspectos del disefio metodoldogico
empleado, y en el tercer y Gltimo capitulo se exponen los resultados y propuestas
esenciales a las que ha arribado la autora en su trabajo de maestria, los que se
expresan de forma clara y precisa en las conclusiones y recomendaciones de la

Tesis.
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II. DESARROLLO.

2.1. CAPiTULO PRIMERO: ANTECEDENTES TEORICOS.

2.1.1. SUBCAPITULO DISENO TEORICO.

Problema cientifico investigado.

;Qué recomendaciones metodologicas deben ofrecerse al programa de
la disciplina Practicas de la Ensefianza de la Biologia de la UFRR para
satisfacer las necesidades de los docentes de la Ensenanza Media de las
escuelas de Boa Vista, a fin de elevar la eficiencia del trabajo profesoral en lo

que a la ensefianza de los contenidos botanicos se refiere?

Objetivo General.

Proponer un conjunto de recomendaciones metodologicas para el
programa Précticas de Ensefianza de la Biologia de la UFRR en lo que a
contenidos botanicos se refiere, a fin de lograr una mejor preparacion de los
docentes en formaciéon y una mayor eficiencia en el trabajo que los mismos
desarrollan con sus estudiantes en las escuelas de Ensefianza Media de la

ciudad de Boa Vista.
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Objetivos Especificos.

e Determinar los aspectos principales en cuanto a estructura vy
funcionalidad del programa PEB de la UFRR, a fin de conocer
objetivamente la calidad del mismo en lo que se refiere al enfoque

botanico y sus contenidos.

e Definir las recomendaciones metodologicas pertinentes que ajustan ¢l
programa de PEB de la UFRR a las necesidades pedagogicas y de
conocimientos botanicos de los docentes de la Ensefianza Media de las
escuelas de Boa Vista, para que los mismos lleven a cabo con mayor

eficiencia el ejercicio de la profesion.

e Argumentar tedricamente el salto cualitativo que ha de tener lugar en
el trabajo con los programas de la disciplina PEB de la UFRR en la
formacion de profesores de la Ensenanza Media de las escuelas de
Boa Vista, una vez que se hayan definido las propuestas derivadas de

la presente investigacion.

Hipotesis.

Si se ofrece un conjunto de recomendaciones metodologicas
contextualizadas y favorecedoras del pensamiento logico y pedagogico de
los estudiantes que reciben la disciplina PEB en la UFRR, en lo que se
refiere al enfoque adecuado de los contenidos botanicos a desarrollar en

las escuelas de Ensefianza Media de la ciudad de Boa Vista, entonces se
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logrard una mejor preparacion de los profesores en formacion y una
mayor calidad de su trabajo docente en el campo de la Botanica, ajustado
a las exigencias y necesidades reales de los centros escolares de la

ciudad.

Variables.

Variable Independiente.

Recomendaciones metodologicas para la elevacion de la calidad del
enfoque y tratamiento de contenidos botanicos en los programas de la
disciplina PEB de la UFRR, en relacion plena con las exigencias y
necesidades reales de trabajo en las escuelas de Ensefianza Media de la

ciudad de Boa Vista.

Variable Dependiente.

Elevacion de la eficiencia en el tratamiento metodologico de los
contenidos botanicos en los programas de la disciplina PEB de la UFRR,
como aspecto esencial en la formacion de profesores de Biologia para las

escuelas de Ensenanza Media de la ciudad de Boa Vista.
+ Marco Conceptual.
Recomendaciones = Metodologicas. Conjunto de  sugerencias

sistematizadas que se expresan de forma conceptualizada y que

constituyen orientaciones a tener en cuenta de manera creativa en el
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desarrollo del proceso docente-educativo, a fin de lograr efectos

cualitativamente superiores en ¢l trabajo pedagoégico cotidiano.

Eficiencia. Efectos positivos alcanzados en el proceso docente mediante
la utilizacion de metodologias adecuadas que favorecen la calidad de la
ensefianza. Segun Moura (1999 | pag. 41) la eficiencia pedagogica se
define como: “... el nivel de correspondencia entre los resultados y las
exigencias, y entre ese resultado y las posibilidades mdximas de cada

alumno en cada periodo de desarrollo™.

Disciplina. Grupo de asignaturas o programas afines que forman parte de
un plan de estudio. Para el caso que nos ocupa la disciplina PEB incluye
los programas PEB 1 y PEB II, los que se imparten en el tltimo periodo
de la Carrera de Formacion de Profesores para la Ensefianza Fundamental

y Media en la UFRR.

Competencias Profesionales. Capacidad de movilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar con éxito diferentes situaciones en el
desempeiio de una profesion dada ( Perrenoud, 2 000). El concepto de
referencia incluye la integracion de conocimientos, habilidades y
experiencias, puestos en funcion de la solucion eficiente de tareas

profesionales.
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2.1.2. SUBCAPITULO FUNDAMENTACION TEORICA.

Algunas consideraciones sobre la historia de la ensefianza de la Biologia
en el nivel medio de la escuela brasilefia y en los centros docentes del

Estado de Roraima.

En la Ensefianza Media brasilefia, en el periodo de 1935, hasta los
inicios de la década de los anos 60, la Biologia formaba parte de las Ciencias
Naturales y de la Historia Natural, etapas éstas en que se ofrecia un énfasis
particular a los contenidos de Zoologia y Botanica, los cuales eran abordados

pedagogicamente con un enfoque predominantemente descriptivo.

Segtin Krasilchik (1985) la ensefianza de la Biologia en esta ¢poca
estaba caracterizada por la incoherencia al abordar los diferentes grupos de
organismos vivos de una forma separada y sin el analisis pertinente de sus
relaciones filogenéticas, estando destinadas las clases de laboratorio en este
periodo a ilustrar solamente los contenidos tratados por los docentes en las

aulas.

A partir del inicio de la década de los afios 60, con la promulgacion de
la Ley de Directrices y Bases de la Educacion (No. 4024/61) se comenzaron
a desarrollar en los centros universitarios y en la propia Enseflanza Media del
pais, cursos de Biologia con contenidos reformados, aunque conservando la
forma descriptiva del trabajo docente. Los libros didacticos publicados en esa
época estaban concebidos con la idea de que la Biologia era una ciencia
neutra y que al ser estudiada se obtenia un aprendizaje de forma acabada y

absoluta de la realidad biologica circundante.
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En la década de los afios 70 se publicaron algunos libros didacticos,
como es el caso del Curriculo de Estudio de las Ciencias Bioldgicas, que
presentaban una propuesta de ensefianza basada en la investigacion. Aunque
tales enfoques resultaron ser renovadores y consistentes desde el punto de
vista metodologico, no lograban ain ajustarse a la realidad brasilefia, donde
segun Soncini y Castilho (1992), la concepcion de la ciencia seguia siendo
neutra e historica, las teorias tenian tratamiento de verdades absolutas y el

acto de aprender poseia un caracter esencialmente pasivo.

El Curriculo de Estudio de las Ciencias Biologicas fue elaborado y
publicado en Estados Unidos (BSCS, 1961), en una época en que la
competencia con la Unién Soviética por el dominio tecnologico era
particularmente intensa, razon por la cual la publicacion de referencia
respondia, de manera muy clara a los intereses y necesidades de la nacion
norteamericana. En Brasil, sin embargo, la realidad era otra, donde la
ensefianza de esta disciplina se encontraba totalmente descontextualizada con
respecto a la propuesta de la publicacion antes citada, razon por la cual nunca
llego a tener una penetracion significativa en los preceptos y consideraciones
de la ensefianza publica brasileiia. Segtiin Saviani (1985), una propuesta de
esta naturaleza representa una imposicion de modelo politico que se aplica a

un modelo econdémico sin transformaciones.

Asi, la ensefianza de la Biologia no se libero6 de los métodos
tradicionales, prevaleciendo las clases expositivas y las actividades puramente
demostrativas. De esta manera, el estudiante se mantenia siendo un ente
intelectualmente pasivo, ademas de privilegiarse pedagogicamente a la

ciencia como una forma esquematica, cuyos postulados eran inalterables y
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totalmente definitivos. Esta posicion, desde luego, repercutié muy
negativamente en el desarrollo intelectual de los educandos, ofreciéndose
conocimientos con significados absolutos ¢ inmutables, una forma de
mistificar no solo a la ciencia, sino ademas al pensamiento y las concepciones

cientificas de los estudiantes.

La ensenanza de la Biologia en Brasil ha transitado por diferentes
etapas, con muy disimiles condiciones, destacandose el empleo de inversiones
destinadas tanto a la educaciéon basica, como a la superior. No obstante, atin
los recursos que se emplean al efecto resultan ser insuficientes para
desarrollar un trabajo de atencion consecuente en ambos sectores, donde los
equipamientos y materiales didacticos, asi como la remuneracion de los

docentes, contintan estando muy por debajo de las necesidades reales.

A pesar de varios programas de financiamientos destinados a la
Educacion Basica y Superior en los Gltimos afos, esos recursos, aun son
insuficientes para atender esos dos niveles de ensefianza. Necesidades tales
como equipamientos y materiales didacticos para las escuelas y universidades

asi como la remuneracion de profesores, contintan siendo insuficientes.

La actualmente vigente Ley de Directrices y Bases de la Educacion
del 20 de diciembre de 1996 determina, en su Articulo 69, que a nivel Federal
se destinaran nunca menos del 18% de las recaudaciones de impuestos a la
manutencion y desarrollo de la enseiianza ptblica y el 25% , en los niveles

Estatales y Municipales del pais.
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Por otro lado, datos de la Confederacion Nacional de Trabajadores de
la Educacion de Brasil (CNTE-1997), indican que el presupuesto real
dedicado a la educacion en el pais se encuentra muy por debajo de las

consideraciones expuestas en la Ley de Directrices y Bases.

Solamente en la Ensenanza Media, de acuerdo con los datos del
Instituto Nacional de investigaciones Educacionales (INEP), en 1988 el 43%
de los jovenes cuyas edades oscilaban entonces entre los 14 y los 17 aiios, se
encontraban fuera de las escuelas, a pesar de que el nimero de matriculas ha

crecido un 33% en los ultimos tres afos.

Otro dato relevante que resulta importante analizar es que apenas el
43% de los docentes que desempefiaban sus funciones en la Ensefianza Media
en el afo de 1996, poseian habilitacion superior, lo que revela la baja
inversion realizada en la formacion de profesores en el pais, regla de la cual
no escapa la formacion profesional de docentes-bidlogos, siendo necesario
que especialistas de las areas de Quimica, Odontologia y Veterinaria, entre

otros, enfrentaran la ensefianza de la asignatura.

Con relacion a la Metodologia de la Ensefianza de la Biologia, una
caracteristica en los paises subdesarrollados es que la misma sirve para
mantener a las clases dominantes en el poder, ya que los profesores y toda la
sociedad ideoldgicamente manipulada, tratan de presentar a las ciencias de la

naturaleza como si fuera algo que estuviera al alcance de unas pocas personas.

Es wvalido destacar que los programas de Biologia que son

desarrollados en los centros de Ensefianza Media, se caracterizan por poseer
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en la distribucion y enfoque de sus contenidos una estructura lineal y
fragmentada, con una evidente falta de contextualizacion, dandose mucho
mas énfasis al aspecto cuantitativo de los mismos, que al significado que estos

puedan tener para la vida cotidiana de los estudiantes.

Con respecto a la fragmentacion referida de los contenidos hay que
destacar, desde un punto de vista mas preciso, la falta de relaciones entre los
mismos, tanto entre los contenidos bioldgicos entre si, como la que se
establece entre éstos y los contenidos de otras disciplinas, cuestion que ha
prevalecido historicamente en la ensefianaza de la Biologia en Brasil y que ha
representado una impedimenta para la contribucion al pensamiento l6gico y
por tanto cientifico de los educandos. La autora comparte el criterio de
Oliveira da Silva (1996), cuando refiere que entre las diferentes disciplinas
cientificas existen no so6lo muchas diferencias, sino también muchas
semejanzas y relaciones que el proceso pedagogico no puede perder de vista,
en favor de la integracion de los conocimientos. No hay que olvidar que la
fragmentacion de contenidos en la ensefianza conduce indefectiblemente a la
fragmentacion del pensamiento de los educandos y por tanto a la falta de
cientificidad en la comprension de los contenidos y en la interpretacion del
mundo circundante. Por tal razon hay que valorar la importancia y la
aplicacion de la logica dialéctica a la luz de los conocimientos didacticos
contemporaneos, asi como el significativo papel de la creatividad de los
estudiantes y la maestria pedagodgica de los docentes en el cotidiano

desempefio educacional.

En este sentido Piaget (1994) llega a considerar que la Biologia podria

ser una categoria peculiar de la interdisciplinariedad, dado sus vinculos y
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relaciones con la Quimica y la Fisica en el campo de las Ciencias Naturales,

y con la Psicologia en el caso particular de las Ciencias Humanas.

Con relacion a los programas de Biologia que con caracter
enciclopedista han tenido tendencia a prevalecer en el pais, no ha habido
espacio para abordar la légica articulacion entre la teoria y la practica, otro
aspecto que contribuye negativamente al desarrollo del pensamiento logico de
los estudiantes y a la falta de preparacion de éstos para enfrentar los rigores y

exigencias de la vida cotidiana.

Por otra parte ha sido muy frecuente el hecho de ofrecer en los
programas un peso preponderante a la categoria didactica contenido. Es asi
como los contenidos han sido determinados sin una definicion previa de los
objetivos que deben ser alcanzados, por lo que los mismos se imparten de una
forma reproductiva y estatica. De esta manera se pierde de vista una
condicion didactica de suma importancia, ya que el caracter rector del proceso
docente-educativo esta determinado precisamente por la categoria didactica
objetivo. Alvarez (1996, pag. 21) define con toda claridad en su libro titulado
Hacia una Escuela de Excelencia, “... que es el contenido el componente de
ese proceso que determina lo que debe apropiarse el estudiante para lograr

el objetivo™.

Segun la experiencia de la autora, la utilizacion de los métodos de la
enseianza de la Biologia en el Estado de Roraima no han seguido, en la
mayoria de los casos, un adecuado criterio cientifico de seleccion y

aplicacion. Se destaca en este sentido un alto predominio de una metodologia
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expositiva, con clases donde prevalece la memorizacion y el aprendizaje

desde un punto de vista altamente reproductivo.

La autora resalta la correspondencia plena de sus criterios con los de
Libéaneo (1999, pag. 29), al plantear este autor brasilefio que: “Una enseianza
exclusivamente verbalista, a manera de transmision de informaciones, el
aprendizaje entendido solamente como acumulacion de conocimientos, no se

Justifica mds .

Con relacion a las clases practicas que se observan en los centros
docentes de los diferentes niveles de ensefianaza se aprecia, en la gran
mayoria de los casos, un caracter puramente demostrativo, sin tenerse en
cuenta el desarrollo de habilidades en los estudiantes y sobre todo, sin
trabajarse el significado de tales experiencias en la practica de la vida
cotidiana de los educandos y en el conocimiento de la realidad objetiva
contextualizada. Es valido destacar ademas en este sentido, la tendencia ya
historica de reducir cada vez mas el numero de clases practicas en la
Ensefianza Media, lo que resulta otro aspecto que contribuye a desarrollar el

verbalismo y en general la ensefianza con fines repetitivos..

Los criterios de aprendizaje por descubrimiento y los referidos a las
aplicaciones del Método Cientifico que se basan en consideraciones
conceptuales correspondientes a puntos de vista inductivistas, ignoran la
capacidad creativa del sujeto cognoscente y conducen a un aprendizaje
mecanico y descontextualizado. La maestrante opina que este criterio, unido
al de Carretero (1997, pag. 73), que destaca “ ...que la ensefianza de la

ciencia no debe basarse solamente en prdcticas o actividades, sino también
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en reflexiones sobre ellas. Las primeras son una condicion necesaria, mas no
suficiente para una verdadera asimilacion del conocimiento”, son aspectos
de primera importancia a tener en cuenta en el desenvolvimiento del proceso

docente-educativo.

La autora considera ademas que es necesario interiorizar y tener muy
en cuenta en la practica profesional, los criterios de Ramos (1992), al expresar
que educar cientificamente tiene como objetivo principal desarrollar en los
estudiantes la capacidad de pensar y de actuar, de una forma critica y
consciente, resultando muy evidente que la metodologia de la ensefianza no
puede sustentarse en una mera transmision de conocimientos estaticos que

condicionen el dogmatismo.

En términos psicologicos y particularmente en lo concerniente al
desarrollo de la personalidad de los educandos, en la Tesis se asumen
posiciones que corresponden con los criterios de Gonzalez Rey y Mitjans
(1989), autores que definen claramente que el importante logro del desarrollo
de la creatividad en los estudiantes no es el resultado Ginico de desarrollar sus
capacidades intelectuales, sino también de la capacidad de estos para
cuestionar y problematizar la informaciéon que obtienen, lo cual mmplica
audacia, seguridad en ellos mismos, la capacidad para plantearse criterios

propios, etcétera.

Las clases de Biologia en la historia del proceso de ensenanza-
aprendizaje en el pais han adolecido muchas veces de estas consideraciones,

cuya esencia deriva de una inconsecuente preparacion metodologica de los
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docentes, particularmente de una inapropiada concepcion y aplicacion de los

métodos de ensefianza con caracter productivo y desarrollador.

Con relacion a los medios de ensefianza que tradicionalmente han sido
utilizados por los docentes-biologos en Brasil, puede decirse que han tenido la
principal dificultad de ser esencialmente esquematicos. Pocas veces se han
empleado medios naturales y en menor cuantia ain se ha utilizado a la
naturaleza misma como medio esencial para el logro de un aprendizaje
concreto vy objetivo. Lo anterior, unido a la falta de una diversidad de medios,
ha sido otro aspecto negativo que ha conspirado contra la calidad del proceso
de instruir y educar en el pais. La autora ha podido corroborar esta situacion a
los largo de sus veinte anos de experiencia como profesora y como asesora
pedagogica en el Estado de Roraima, donde ha podido constatar ademas que
los medios mas utilizados por los docentes han sido las figuras de los libros de
texto, sin que tal utilizaciéon haya promovido el desarrollo intelectual y

practico de los estudiantes.

El otro componente impersonal del proceso docente-educativo
corresponde a la evaluacion. Resulta evidente que la falta de integracion y
vinculos cientificos entre los componentes analizados anteriormente sean
conducentes a la aplicacion de una evaluacion carente de objetividad, poco

desarrolladora y sustentada en interrogantes ampliamente reproductivas.

La evaluacion en su sentido mas amplio, cientifico ¢ mtegral, requiere
de un profundo conocimiento de los objetivos de la ensefianza y de la
derivacion gradual de los mismos a todos los niveles. En el contexto

educativo brasileiio se ha perdido de vista en muchas ocasiones la importancia
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de comprender y aplicar en la practica pedagogica profesional el verdadero
significado de las funciones de la evaluacion, interpretaindose el acto

evaluativo como resultado final del proceso educacional.

Un problema que en Brasil resulta en extremo preocupante, es el
hecho de que la Ensefianza Superior impone rigores de cumplimiento muy
estrictos en el proceso docente-educativo, tanto en la Ensefianaza
Fundamental, como en la Ensenanza Media. Tal es el caso de las exigencias
que derivan de los examenes de ingreso al nivel superior de educacion, las
cuales mantienen muy atados a los docentes de tales ensefanzas, creando una

gran resistencia a todo tipo de cambio en esos niveles educacionales.

Un aspecto a tener en cuenta, y que es de hecho muy importante, es
que la Ensefanza Media representa la etapa esencial de transicion del
estudiante hacia su incorporacion a la vida universitaria. Alrededor de este
momento se crea una gran preocupacion entre los padres de los educandos,
los cuales procuran diferentes cursos de entrenamiento para sus hijos, con el

fin de asegurar el ingreso de los mismos a la ensefianza superior.

La situacion anterior hace muy evidente que la escuela no muestra en
la practica una capacidad manifiesta en la preparacion de los estudiantes para
los examenes de ingreso a la educacion superior, pues su desempeiio incide en
trabajar conocimientos muy conceptualizados y memoristicos, sin dar
tratamiento pedagogico eficiente a la integralidad, incluyéndose en este
sentido el desarrollo en los educandos de importantes y a la vez

imprescindibles habilidades, habitos y actitudes.
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Si bien Pereira (1996) considera a la formacion para el ingreso a la
educacion superior como el factor esencial que debe asumirse en este nivel
de ensefianza en Brasil, la autora apunta que ante todo, la institucion escolar
debe preparar a los educandos para la vida, segln las exigencias socio-
culturales e historicas de un momento dado. La maestrante sefiala ademas,
que las exigencias sociales del momento imponen una transformacion en
todas las concepciones y normas de trabajo de los centros de ensefianza, lo
cual no excluye una nueva vision en las acciones a acometer en el proceso
sistematico e integral de la preparacion de los estudiantes para el ingreso a la

enseflanza universitaria.

Los efectos del problema anterior en el proceso de ensenanza-
aprendizaje son multiples, aunque segin Vasconcellos (2000), tienen dos
consecuencias principales, una de orden pedagogico y otra de caracter ético-
politico. La primera es conducente a una ensefianza pasiva, reproductivista y
descontextualizada, que favorece la falta de creatividad y de critica entre los
educandos, lo que convierte a profesores y estudiantes de estas ensenanzas en
objetos del proceso educativo y no en sujetos de dicho proceso. La segunda
consecuencia implica selectividad social, ya que los estudiantes procedentes
de familias de mejor situacion econdémica emplean los recursos necesarios
para asegurarse una preparacion continuada y sistematica con vistas al ingreso
universitario. Es asi como en la practica cotidiana todas estas rigidas
exigencias hacen que la escuela se convierta en un centro que prioriza a la
evaluacion en su forma mas esquematica, de forma tal que actia como
institucion que prepara a los estudiantes para examinarse y no para enfrentar

con éxito los rigores de la vida.
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Atendiendo a las consideraciones anteriores la Ley de Directrices y
Bases en su articulo 51 expresa que las instituciones de ensefianza superior
deben intentar, con respecto a los examenes para el ingreso a la educacion
superior de los estudiantes de Ensefianza Media, mecanismos para arribar a

16gicos acuerdos de trabajo profesional y no a imposiciones indiscutibles.

La maestrante en este sentido concuerda y considera muy importante
destacar los criterios de un colectivo de especialistas del Ministerio de
Educacién de la Republica de Cuba, que se recogen en el libro titulado
Pedagogia (1984), donde se dejan ver muy claramente las funciones
instructiva, educativa, de diagnostico, de desarrollo y de control, que lleva

implicito el proceso evaluativo.

No existen dudas que entre las mayores dificultades que
historicamente se han presentado en la practica brasilefia de la profesion
pedagdgica esté la falta de comprension de los vinculos dialécticos existentes
entre los componentes que integran el proceso docente-educativo, relacion
indisoluble que debe ponerse de manifiesto entre los objetivos, el contenido,
los métodos, los medios de ensefianza y la evaluaciéon, como componentes

especificamente impersonales de ese proceso.

En cuanto al caso particular de la Botanica, esta asignatura forma
parte del curriculo de la Ensefianza Media en Brasil y se desarrollan sus

contenidos en el 2do. grado de este nivel educativo.

Es importante destacar que toda la problematica que desde el punto de

vista historico ha sido tratada con anterioridad para la ensefianza de Ila
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Biologia en el pais, es absolutamente valida para el caso especifico de la
Botanica, donde es también muy evidente el amplio predominio de las clases

que carecen de un desenvolvimiento técnico apropiado.

Llama la atencién ademas que siendo Brasil el pais donde se
encuentra el mayor desarrollo forestal de todos los ecosistemas terrestres del
planeta y donde en general los recursos de biodiversidad adquieren valores de
primerisima categoria, la enseianza de temas botdnicos, y los biologicos en
general, tengan un significado tan poco prominente en el campo de la

instruccion y la educacion de los estudiantes brasilefios.

No hay duda entonces de que mas alla de la falta de cientificidad en el
proceso docente-educativo, la falta de contextualizacion es otra de las
problematicas importantes que debe ser resuelta por las actuales y futuras

generaciones de profesores brasilefios de Biologia.

En un pais como Brasil, donde la densidad y diversidad de especies
vegetales es algo verdaderamente prominente, y donde las acciones de
conservacion requieren de una urgente acometida, la ensefianza de temas
botanicos adquiere un valor incalculable y un tratamiento inmediato.
Innumerables potencialidades han sido perdidas de vista para instruir y educar
a las pasadas y actuales generaciones de brasilefios, que no han llegado a
comprender y a defender con toda energia su extraordinario patrimonio

natural.

En un Estado como Roraima la contextualizacion de la educacion en

el ambito de la naturaleza es algo que ha dejado mucho que desear, por lo que
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en este sentido hay que emprender medidas urgentes que prioricen la
educacion ambiental de nifos y jovenes, a través de todas las vias posibles. La
ensefanza de la Botanica ofrece multiples posibilidades para ello, resultando
ser ¢sta una de las asignaturas biologicas con mayores potencialidades para
dar a conocer y favorecer acciones para la conservacion de tales recursos

naturales del Estado y de la Nacion.

Es importante destacar que la maestrante ha tenido muy en cuenta para
la contextualizacion botanica de su propuesta metodoldgica, el hecho de que
la vegetacion del Estado de Roraima se sitia, segin Silva (1997), en el borde
del gran ecosistema amazonico, lo que unido a otros factores le confiere una
gran fragilidad a dicho ecosistema, sobre todo ante condiciones intensas de

explotacion.

Vale la pena considerar ademas, el empefio que la autora ha puesto a
lo largo de todo su trabajo en las potencialidades de los contenidos bioldgicos,
y en particular de los botanicos, para la formacion en los estudiantes de una
concepeion  dialéctico-materialista del mundo, lo cual lleva mplicito el

desarrollo de una concepcion cientifico-ateista de los mismos (Santos, 1976).

El Gobierno Brasileiio, conociendo de todas estas necesidades, ha
emprendido importantes esfuerzos para garantizar la calidad de la educacion
en el pais. Es asi como han salido a la luz los PCN y los Temas Transversales
sobre medio ambiente, que establecen definiciones y ofrecen orientaciones de
importancia significativa para elevar la calidad de la docencia y para el logro
de una verdadera contextualizacion de la ensefanza a todos los niveles. La

autora ha estudiado detenidamente toda esa documentacion oficial y sustenta

Tesis de Maestria



su trabajo cientifico en la misma, a fin de establecer recomendaciones
metodologicas precisas que conlleven al mejoramiento de la ensefianza de la
Botanica, a partir de la formacion adecuada de profesores de Biologia que

tiene lugar en la UFRR.

Algunas consideraciones acerca de la Formacion de Profesores de

Biologia en Brasil y en el Estado de Roraima.

La mayor parte de los criterios de los directivos educacionales y de los
propios docentes en el pais, apuntan a la consideracion de que en general el
proceso de Formacion de Profesores en Brasil no ha adquirido la calidad
suficiente para el logro de una preparacion eficiente de los maestros, siendo
ésta una causa principal para que el desempefio de las actividades escolares en

la nacion no haya alcanzado los niveles de calidad requeridos.

La maestrante se acoge en este sentido a los criterios de Freitas
(1988), autor que caracteriza a la Educacion Superior brasileia sobre la base
de aspectos tales como: la fragmentacion de contenidos y conocimientos, la
desvinculacion de la teoria con la practica, el alto namero de profesores
impartiendo disciplinas sin la debida habilitacion, la falta de recursos
financieros y la inexistencia de una politica nacional integral para garantizar

la capacitacion del personal docente.

La formacion de profesores a través del curso de Licenciatura en
Biologia para docentes que desempefian su actividad profesional en las
escuelas de la Ensefianza Media de la nacion no se excluye de la

problematica antes referida, haciéndose tangible aspectos tales como la falta

Tesis de Maestria



de integracion en el ejercicio de la profesion pedagogica de los componentes
que conforman el proceso docente-educativo, asi como la descontextua-
lizacion, entre otras cuestiones, lo que conlleva a una formacion de
especialistas incapacitados para enfrentar las situaciones reales existentes en

las escuelas contemporaneas del pais.

Es innegable que la carrera de Licenciatura Plena en Ciencias
Biolégicas que aporta el personal pedagogico para los centros de Ensefianza
Media, dedica un espacio muy reducido a las actividades de laboratorio y de
campo, centrando la mayor parte de las gestiones curriculares en un
verbalismo conducente a un aprendizaje inacabado y de particularidades
esencialmente reproductivas. Una situacion de tal naturaleza atenta contra la
preparacion efectiva de los docentes, que mas temprano que tarde ejercen sus
labores profesionales sin la preparacion necesaria para enfrentar los rigores de

la realidad escolar contemporanea.

Libaneo (1999) expone con claridad algunos criterios que avalan
muchas de las consideraciones que con anterioridad ha expresado la autora en
este acapite, al destacar que se critica la rigidez curricular y metodolégica de
los cursos de formacion de profesores y el desligamiento de los mismos de las
vivencias y experiencias practicas, asi como la carencia de un trabajo docente
que con sistematicidad acuda a actividades de caracter critico-reflexivo en el

desenvolvimiento del proceso de ensefianza.

La propia constatacion de la calidad de la docencia, a través de la
practica escolar sistematica en los diferentes niveles del Sistema Nacional de

Educacién, demuestra que los profesores, en muchos casos, no estan
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suficientemente preparados para enfrentar los rigores técnicos del proceso
docente-educativo, y que la preparacion de los mismos en el orden tedrico-
practico deja mucho que desear con relacion a las experiencias y

conocimientos pedagogicos contemporaneos.

Todas las consideraciones anteriores inducen a pensar, con cierto
grado de certidumbre, que es necesario estructurar un trabajo mucho mas
eficiente en las carreras universitarias que tienen a su cargo la formacion de

personal docente.

Piconez (2 000) sefiala que en los debates y estudios acerca de la
calidad de las Practicas de Enseflanza que se imparten en las carreras de
Licenciatura a nivel universitario en toda la nacion, se pone de manifiesto una
evidente disociacion entre lo que se ensefa y la realidad de la vida escolar
cotidiana, cuestion que se torna en un problema gubernamental y en el objeto
de estudio de diferentes autores y proyectos, que proponen, a través de
distintas vias, una articulacion precisa entre los componentes tedrico-

practicos de los programas.

Moisés (1990 — citado por Soncini y Castilho, 1992 -) hace saber en
un diagnéstico aplicado a estudiantes de Pedagogia de la Universidad de Sao
Paulo, resultado de un estudio de maestria, criterios que la autora de la Tesis
ha considerado de extrema importancia por haber sido emitidos por los
propios estudiantes de Biologia y por el rigor de precision que los mismos
ponen de manifiesto. Alguno de estos criterios merecen especial

consideracion, como es el caso de los siguientes:
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e La formacion ofrecida a los estudiantes en la preparacion profesoral
universitaria no desarrolla las habilidades profesionales necesarias para
enfrentar los problemas reales de las escuelas en las aulas, en los

laboratorios y en el campo.

e La falta de modificaciones en los programas de PEB a lo largo de los
tltimos afios, genera un conflicto entre su propia estructura y las
necesidades profesionales que se van acumulando a través del ejercicio de

la docencia.

e Muchos de los problemas verificados en estos tipos de cursos se deben a la
falta de una propuesta educacional mas amplia y a la de una postura mas
analitica y critica por parte de los docentes y de las autoridades

competentes.

e Una gran parte de la incoherencia de los programas de PEB se debe a la

ausencia de integracion intra e interdisciplinaria.

e Son pocas las oportunidades para abordar en la ensefianza dirigida a los
futuros docentes las problematicas regionales y las tareas relacionadas con

los trabajos de laboratorio y de campo.

e Los cursos nocturnos nunca fueron eficientes en cuanto a infraestructura y

al personal necesario para garantizar la calidad de los mismos.

e La autora, atendiendo a su experiencia de estudiante, de profesora y de

asesora educacional, considera que los planteamientos anteriores tienen
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una connotacion nacional y que son validos para tener en cuenta en
cualquier trabajo investigativo que tenga como finalidad mejorar esta
situacion en el ambito de la formacion universitaria de docentes de

diferentes niveles educacionales.

Otro aspecto que la maestrante analiza de forma especial en la
presente investigacion y que también fue advertido por Mediano (1984), es la
ubicacion de las PEB en el momento final del altimo afio de la carrera, con un
total de 180 horas, repartidas equitativamente entre los programas de PEB I y
PEB II. Es evidente que el tiempo dedicado a esta disciplina, tan importante
en la formacion de los docentes, es totalmente insuficiente y muy inferior al
tiempo de tratamiento de otros muchos programas que forman parte del

curriculo de la carrera.

La problematica anterior es una evidencia muy clara de la forma en
que se prioriza la categoria contenido, aspecto éste que pierde de vista el
significado de los objetivos, su caracter rector y la importancia de la
derivacion gradual de los mismos en la generalidad del proceso docente-

educativo.

Ofrecer un alto nivel de prioridad a la categoria didactica contenido ha
sido una tendencia muy marcada en todos los niveles de ensenanza del pais, lo
que representa una dificultad pedagogica de grandes proporciones, pues bajo
tal presupuesto se pierde la esencia misma de la concepcion educativa,
convirtiéndose el proceso de ensefianza-aprendizaje en un proyecto indefinido
y sin direccion precisa, donde los resultados son impredecibles y de poco

aprovechamiento para la sociedad. Este aspecto ha tenido y tiene un
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significado de permanencia en la ensefianza universitaria en el pais, en sentido

general, y en la formacion de docentes brasilefios en particular.

Es preciso llamar la atencion que algo tan aparentemente simple como
conocer el contenido que se va a ensefiar, implica de una profunda
preparacion profesional. Gil y Carvalho (1992) sefialan cinco aspectos basicos
que deben tenerse en cuenta a la hora de abordar pedagégicamente un
contenido dado: 1) asociar el conocimiento cientifico de ese contenido con la
problematica objetiva de la cual deriva; 2) conocer la metodologia que hace
posible el desarrollo adecuado del mismo durante las actividades docentes; 3)
interpretar correctamente las interacciones del contenido en cuestion con el
desarrollo tecnologico y social de la humanidad; 4) ofrecer una vision actual y
correcta de ese contenido, de forma tal que posibilite elevar los niveles
motivacionales de los estudiantes y 5) estar preparados para profundizar los
conocimientos adquiridos en los cursos de Licenciatura para interpretar
nuevos contenidos vinculados al avance cientifico-técnico de la época y a los

cambios curriculares de la ensefnanza.

Los puntos de vista anteriores no han sido tenidos en cuenta con todo
el rigor pedagédgico que los mismos requieren, sobre todo en los centros
universitarios de formacion de profesores, por lo que este tipo de
problematica posee en general un bajo nivel de comprension tedrica y
repercute en la practica escolar sistematica de una forma muy nociva para el

gjercicio eficiente de la docencia.

No hay dudas de que en la formacion universitaria de los docentes del

pais, incluyendo la situacion particular del Estado de Roraima, el trabajo
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sobre la base de una concepcion didactica profunda de los profesores en
preparacion ha sido innegablemente deficitario. La falta de cientificidad, de
reflexion y critica pedagdgicas, no ha prevalecido en las aulas universitarias

que forman al personal pedagogico.

El profesor, en su papel de dirigente del proceso docente-educativo,
tiene ante si la extraordinaria y compleja responsabilidad de trabajar con la
formacion de la personalidad de los estudiantes, para lo cual es necesario una
rigurosa, profunda y sistematica preparacion profesional, que ain en el pais
no ha podido concretarse con toda la magnitud que este importantisimo

empeio requiere.

La autora de la presente investigacion ha analizado todas las
problematicas historicas referidas con anterioridad a la calidad de Ia
ensefianza de la Biologia en el nivel medio de la escuela brasilefia, y es de la
opinién que su connotacion es tan amplia y compleja, que el trabajo cientifico
a desarrollar para su perfeccionamiento debe realizarse de manera paulatina y
abordando diferentes areas en el campo de la ensefianza de la asignatura. Es
asi como el problema cientifico de la Tesis dirige su objeto de mvestigacion
hacia la ensefianza de la Botanica, donde han prevalecido similares
dificultades y donde la motivacion estudiantil por esta asignatura alcanza

valores verdaderamente insignificantes.

Es vélido destacar que los contenidos botanicos que forman parte del
2do. grado de la Ensefianza Media de todo el pais se desarrollan a finales del
curso escolar, cuando ya se han aplicado la mayoria de los instrumentos

evaluativos. Esta situacion, que sin duda alguna atenta de forma sobresaliente
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contra la calidad del trabajo pedagégico dirigido hacia los temas botanicos,
constituye también una dificultad para elevar los niveles motivacionales con
relacion a tales conocimientos, tan importantes para la ensefianza en un
Estado como Roraima, el cual forma parte del area de mayor desarrollo

forestal de todo el planeta.

La autora fundamenta gran parte de su trabajo en la importancia que
tiene la enseiianza de la Botanica para destacar las riquezas que en este
sentido posee el patrimonio natural del Estado y la Nacion, cuestion muy
vinculada al conocimiento de la patria y al cuidado de sus recursos naturales.
Este enfoque conservacionista, sustentado en valores ecologicos y estéticos,
es uno de los fundamentos esenciales del trabajo de la autora, cuya

significacion instructiva y educativa es totalmente innegable.

Un criterio que sustenta la autora en la Tesis es que la Botanica es
precisamente una de las disciplinas que favorece una mayor integracion de
sus contenidos dentro del campo de las ciencias biologicas, constituyéndose
ademas como parte muy importante de la integracion del eje tematico “Vida y
Ambiente”, que aparece en los PCN para la ensenanza de la Biologia en el

pais.

Otro aspecto de importancia en el fundamento de la Tesis, es el
significado de la Botanica para resaltar los vinculos adecuados y las criticas
mas severas en la importante relacion hombre-naturaleza, cuestion que
posibilita un tratamiento instructivo y educativo de alto valor cientifico-
pedagogico en nuestras aulas de Enseflanza Media. Esta relacion, llevada a su

mas alta connotacion, la relacion sociedad-naturaleza, es un tema que la
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autora no pierde de vista en el aprovechamiento de las potencialidades de la
Botanica como asignatura del 2do. grado de las escuelas estaduales de esa

ensefianza en la ciudad de Boa Vista.

El enfoque historico-cultural que la maestrante tiene en cuenta como
parte esencial de su trabajo de maestria, responde a la necesidad de
desenvolver estrategias metodologicas para la ensenanza de la metodologia de
los contenidos botanicos, que conlleven a un aprendizaje activo y consciente,
conducente al desarrollo de un pensamiento cientifico, abierto y con
suficiente influencia para promover las transformaciones sociales que resulten
necesarias, de una manera consecuente y relacionada con el momento
historico del contexto socio-cultural en que se encuentran inmersos los

estudiantes con respecto a su ambito comunitario.

En el contexto del proceso de ensefianza-aprendizaje, en la perspectiva
histérico-cultural, es importante el concepto de zona de desarrollo proximo de
Vigotsky, el cual se entiende como: “..la distancia enire el nivel de
desarrollo real, que se acostumbra a determinar a través de la solucion
independiente de problemas, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la solucion de problemas bajo la orientacion de un adulto o en

colaboracion con los compaiieros mds capaces” (Oliveira, 1997, pag. 60).

Este importante concepto introducido por Vigotsky refiere el camino
que recorre el sujeto cognoscente para desarrollar determinadas funciones
intelectuales, lo que en otros términos significa la determinacion de aquello
que es capaz de hacer hoy dicho individuo con ayuda de alguien y lo que es

capaz de hacer mafana por si mismo.
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La blisqueda de nuevos criterios en la concepcion y ejecucion de la
disciplina PEB que se imparte como parte del curriculo de formacion de
docentes de la UFRR, que vayan encaminados a la preparacion integral de los
futuros profesores egresados, constituye el aspecto central y de mayor
importancia en que la autora fundamenta su trabajo cientifico. Lograr la
formacion de docentes conscientes ante la preservacion del medio ambiente,
dispuestos a luchar desinteresadamente por la consecucion de un mundo mas
justo, donde la igualdad y la cooperacion prevalezcan como parte principal de
la personalidad de las actuales y futuras generaciones de brasilefios,
constituye el ntcleo esencial de dicha preparacion integral al que se
encaminan los esfuerzos que la maestrante presenta en la concepcion y

desarrollo de su Tesis.

La autora cree necesario resaltar que su Tesis se fundamenta muy
especialmente en la Propuesta de Directrices para la Formacion Inicial de
Profesores de Educacion Basica en Cursos de Nivel Superior (MEC, 2 000),
documento que expresa con toda claridad las seis competencias
imprescindibles a lograr en el trabajo universitario destinado a la formacion
de los docentes de Enseflanza Fundamental y Media del pais. Estas seis

competencias abarcan lo referente:

= Al cumplimiento de valores estéticos, politicos y éticos inspirados en una

sociedad democratica.

* A la comprension del papel social de la escuela.
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= Al dominio de los contenidos a ser socializados en diferentes contextos y

de su articulacion interdisciplinaria.

= Al dominio del conocimiento pedagogico.

= Al proceso de investigacion que posibilite el perfeccionamiento de la

practica pedagodgica.

* A la auto direccion del propio desenvolvimiento profesional.

No obstante la aparente claridad de las competencias anteriores
formuladas por el MEC, la autora considera que el nivel de preparacion
cientifica de los profesores que en la actualidad se forman en las
universidades del pais y en particular en la UFRR, es insuficiente para
comprender la magnitud de tales indicaciones y sobre todo para llevarlas a

vias de hecho en el ejercicio cotidiano de la profesion pedagogica.
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2.2. CAPITULO SEGUNDO. DISENO METODOLOGICO.

Estrategia Investigativa.

En la tesis se adopta, en lo esencial, una estrategia particularmente
descriptiva, sobre todo a la hora de determinar y argumentar los rasgos que
caracterizan la estructura y funcionalidad de los programas de la disciplina,
PEB que se imparte en el 8vo. semestre de la carrera de Licenciatura Plena en

Ciencias Biologicas en la UFRR.

Otros elementos de caracter descriptivo parten de las valoraciones que
dan a conocer las particularidades, que constatadas por la autora, tienen lugar
con respecto a la preparacion de los docentes en formacion y las necesidades
y exigencias impuestas por las condiciones concretas de la escuela brasilefia

contemporanea en su nivel medio de ensefianza.

El conocimiento de la efectividad pedagogica de la disciplina PEB, en
funcion de la calidad del trabajo de los profesores de Biologia de 2do. grado
de la Enseiianza Media de las escuelas estaduales de la ciudad de Boa Vista,
hace necesario asumir, en buena medida, una estrategia exploratoria, maxime
cuando se indaga en el empleo de contenidos botanicos y en la eficiencia que
a través de los mismos se logra en el complejo proceso de instruccion y

educacion.

Una estrategia descriptiva, con elementos exploratorios, constituye el
s6lido sustento del paradigma cualitativo esencialmente asumido por la

autora, a través de lo cual es posible el empleo de una profunda sustentacion

Tesis de Maestria

« 97-



tedrica que posibilite, sobre la base de las experiencias recopiladas, abordar
las recomendaciones pertinentes para el logro de enfoques adecuados de los
contenidos botanicos en la disciplina PEB, que resulten de importancia
cientifica y contextualizada en el proceso de formacion de docentes de

Ensefianza Media en la UFRR.

Unidad de Estudio y Decision Muestral.

Poblacion y Muestra.

Con relacion a la decision muestral asumida en la investigacion, se
empled un criterio exclusivamente aleatorio, cuidando de que cada muestra
considerada asumiera un valor igual o superior al 10% con respecto a la
poblacion o universo que le corresponde. Se exceptia, en este sentido, la
muestra de profesores de Ensenanza Media que trabajan en el segundo grado
de esa enseflanza y que son graduados de la UFRR, utilizandose en ese caso el

100% de los profesores (un total de diez) que cumplen con esa condicion.

Una entrevista fue realizada por la autora en la Republica de Cuba, la
cual se llevd a cabo con un total de tres profesores de Biologia de nivel
universitario, todos con mas de 20 afios de experiencia en la docencia y con la
categoria de Master en Ciencias. De estos profesores dos ejercen sus labores
profesionales en la Universidad “Camilo Cienfuegos™ de Matanzas y uno en

la Universidad Pedagogica “Juan Marinello” de la misma ciudad.

Se efectuaron ademas otras dos entrevistas, una a un profesor de PEB

de la UFRR y la otra a un total de 19 estudiantes de ciencias biologicas que se
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encontraban cursando dicha disciplina en esa institucion universitaria en el

mes de noviembre del afio 2 000.

Desde el punto de vista de las escuelas estatales de Ensefianza Media
de la ciudad de Boa Vista, de un total de 15 centros, se seleccionaron cuatro
para aplicar las encuestas a profesores y estudiantes, lo que representa el

26,6% con relacion a la poblacion escolar de dichos centros escolares.

[as encuestas referidas suman un total de dos, una de ellas aplicada a
10 profesores de 2do. grado de Ensefianza Media, que representa el 26,3% de
los docentes que trabajan en ese grado en las escuelas de la ciudad, y una
segunda encuesta, respondida por un total de 432 estudiantes del mismo
grado, lo que corresponde con el 10 % de los educandos matriculados en el

curso 2000 en los centros estatales de Boa Vista.

Tanto en el caso de las entrevistas, como en el de las encuestas, se
hizo conocer de antemano a todo el personal seleccionado para este tipo de
trabajo, el caracter particularmente anonimo del mismo y el significado de la
investigacion, solicitando de ellos la mayor seriedad, objetividad y sinceridad,
cuestion fundamental para lograr resultados que permitan desarrollar la labor

investigativa con la calidad que requiere un empefio de esta naturaleza.

Para el caso referente a las entrevistas realizadas fue empleado un
grabador con todas las posibilidades para emprender un analisis reiterado y
minucioso de los criterios y puntos de vista de cada uno de los entrevistados,

utilizandose, para las encuestas, modelos impresos confeccionados para
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obtener respuestas y criterios rapidos y medibles, de facil tabulacion posterior

por parte del investigador.

Métodos Investigativos.

En el transcurso de la Tesis la maestrante utiliza un total de diez
métodos de investigacion, seis tedricos y cuatro empiricos, los cuales son

referidos y analizados seguidamente de forma particularizada.

Métodos Teoricos.

Con relacion a los métodos tedricos empleados en la Tesis, la autora
ha puesto énfasis en el empleo de un total de seis, los que seguidamente se

analizan de forma particularizada.

a) Analitico-sintético.

El estudio y la profundizacion del problema investigativo, asi como
toda la logica inherente al objeto de estudio seleccionado para la realizacion
de la Tesis, implica un cimulo de valoraciones analiticas que persiguen una
integracién de conocimientos que posibilita el arribo a conclusiones y
recomendaciones precisas y objetivas, sin las cuales no resulta posible la
presentacion de los resultados. Este método y su significado en cuanto a los
procesos l6gicos del pensamiento, es inseparable de la esencia misma de la
ciencia, muy especialmente bajo un paradigma de naturaleza cualitativa, el

cual exige un alto rigor del pensamiento y un basamento altamente tedrico.
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b) Inductivo-deductivo.

El empleo del método anterior (analitico-sintético) sienta pautas
precisas para toda valoracion cientifica que conduce a una solida
interpretacion del investigador que lo lleva, logicamente, de las partes al todo
del objeto a investigar, asi como al proceso inverso, en el camino dialéctico

hacia la objetividad y la penetracion en la esencia de los fenomenos.

El empleo consecuente de este método favorece la obtencion de
resultados concretos y posibilita ofrecer precisas recomendaciones necesarias

para la comprension coherente de los mismos.

¢) De lo abstracto a lo concreto.

La esencia misma de la teoria del conocimiento de la Filosofia del
Materialismo Dialéctico e Historico justifica el uso de este método para
alcanzar la verdadera interpretacion cientifica. La expresion “de la
contemplacion viva (conocimiento sensorial) al pensamiento abstracto
(conocimiento racional) y de ahi a la practica”, refiere el camino del saber
cientifico, donde la actividad pensante del investigador fluye y se acerca a la

verdad objetiva.

El método tedrico de referencia es utilizado, asi como los demas, en
sus relaciones con otros métodos, sobre la base de un concepto integral y
sistémico, sin lo cual no es posible penetrar en los nexos y relaciones

complejas derivadas del problema cientifico objeto de tratamiento.

Tesis de Maestria



d) Historico-logico.

La historicidad del problema objeto de estudio como parte
fundamental de su interpretacion logica y por tanto dialéctica, es asumida a lo

largo de toda la Tesis y en forma especial en su fundamentacion tedrica.

El empleo de la logica dialéctica y el analisis que le es inherente,
cronologico y sistémico, hace imprescindible el uso de este método, cuyo

empleo es eficiente y altamente provechoso.

¢) Hipotético-deductivo.

El Trabajo sistemdticamente llevado a cabo por la investigadora con
respecto a la aceptacion o rechazo de la hipdtesis a través de andlisis y
deducciones logicas, es algo tenido muy en cuenta por la autora, por lo que
este meétodo se refleja de forma permanente en las diferentes tarea
investigativas. Deducciones logicas, a partir de consideraciones hipotéticas,
resulta una via muy comun utilizada a lo largo de toda investigacion, cuyos
frutos favorecen la integridad del resto de los métodos, los resultados y las

recomendaciones finales del presente trabajo.

f) Sistémico.

La integracion y el fundamento holistico que forman parte de las
acciones Investigativas, revelan la concepcion de sistema a lo largo del
presente trabajo, donde cada componente del problema y del contenido

investigativo, constituye un elemento articulado y sensible al cambio con
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respecto al resto de los componentes que forman parte del todo objeto de

estudio.

Métodos empiricos.

En la Tesis la autora aplica un total de cuatro métodos empiricos, en
correspondencia con los objetivos propuestos en la investigacion y atendiendo

al paradigma que de manera fundamental se ha adoptado en la misma.

= Analisis de documentos.

Todos los documentos normativos que rigen la disciplina PEB que se
imparte en el 8vo. semestre de la UFRR y los que se relacionan con los
contenidos botanicos de la Ensefianza Media en las escuelas estaduales de Ia
ciudad de Boa Vista, fueron analizados, asi como la documentacion que

define y explica la politica nacional brasilefia en el campo de la educacion.

Este método, de wuso sistematico en todo trabajo de
investigacion, permite asumir direcciones precisar para dar cumplimiento a
los objetivos generales de la educacion y a su correcta derivacion gradual,
facilitando, ademas, el cumplimiento de indicativos propios de las

concepciones pedagogicas de avanzada en el campo internacional.

= (Observacion.

Un total de diez clases fueron observadas por la maestrante en el

periodo del 15 al 30 de septiembre del afios 2 000, etapa en que corresponde
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oficialmente el trabajo con los contenidos botanicos en el 2do. grado de la
Ensefianza Media. Se visitaron un total de diez profesores de las cuatro
escuelas seleccionadas en la muestra investigativa, siendo éstas: Ana Liboria,
Gongalves Dias, Maria das Dores y Ayrton Senna. El procedimiento de
trabajo adoptado para el analisis de la calidad de dichas clases aparece en la

guia de observacion elaborada al efecto (Ver Anexo 1).

= Entrevistas.

El método de entrevistas ha tenido aplicacion con profesores y
estudiantes de 7mo. y 8vo. semestres de la carrera de Licenciatura Plena en
Ciencias Biologicas que se desarrolla en la UFRR, habiéndose aplicado
ademas con profesores cubanos de Biologia con mas de 20 afios de

experiencia en centros universitarios de la provincia de Matanzas.

= Encuestas.

Este método ha sido factible en su aplicacion a profesores y
estudiantes de 2° grado de la Ensefianza Media de las escuelas estatales de la
ciudad de Boa Vista, seleccionadas como muestra en el desempeiio de la

presente investigacion cientifica.

El empleo de toda la metodologia empleada por la maestrante en el
desarrollo total de la presente investigacion es correspondiente con los
diferentes analisis, valoraciones y explicaciones recibidas al efecto a lo largo

de los estudios de maestria por ella llevados a cabo en la “Universidad Camilo
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Cienfuegos” de Matanzas y por las orientaciones ofrecidas de manera

sistematica por parte de su tutor cientifico.
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2.3. CAPITULO TERCEROQ: RESULTADOS, ANALISIS E INTER-
PRETACIONES.

2.3.1. SUBCAPITULO: ANALISIS DE LOS RESULTADOS OBTE-
NIDOS.

Analisis de las clases visitadas.

Con relacion a las diez clases visitadas a los profesores de 2do. grado
de Ensenanza Media de los centros escolares seleccionados de la ciudad de
Boa Vista, las que se llevaron a efecto segtin los lineamientos que aparecen en
la guia de observacion reflejada en el Anexo 1 de la Tesis, fue posible percibir

que:

1. Ninguno de los diez profesores visitados contaban, en el transcurso de las
actividades docentes controladas, con el plancamiento requerido que sirve
de guia y constancia de previa preparacion para emprender la direccion del

proceso docente-educativo.

2. No se puso en evidencia un tratamiento diferenciado de los contenidos
seleccionados para las diferentes clase observadas, lo que permite afirmar
que los docentes controlados no tenian definido, con toda claridad, la
jerarquizacion y significacion de la categoria didactica objetivo, asi como
la consecuente derivacion gradual de los mismos.

3. El tratamiento de los contenidos desarrollados en las aulas, en todos los
casos, resulto ser predominantemente expositivo y absolutamente carente

de contextualizacion.
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4. La participacion de los estudiantes en las clases fue practicamente nula, sin

evidenciarse en ningun sentido un aprendizaje activo y consciente por parte

de los mismos.

5. No se utilizaron medios de ensefianza en ninguna de las clases visitadas,
excepto el libro de texto que resultd ser el unico y principal elemento de
apoyo de los docentes, a pesar de que solamente uno de cada seis

estudiantes posee el texto de la asignatura.

6. En ninguna de las clases visitadas se evidencid interés marcado por parte
de los estudiantes por la asignatura, por lo que el aspecto motivacional se
comporté de una manera verdaderamente critica. Es importante sefialar
ademas, el reducido numero de preguntas propuestas a los estudiantes,
siendo todas las utilizadas por los docentes del tipo reproductivo y sin que
las mismas permitieran garantizar un adecuado proceso de

retroalimentacion evaluativa.

Es logico suponer que la falta de una autopreparacion consciente y
sistematica de los profesores para emprender sus labores docentes conlleve a
una situacion de tal naturaleza. Las clases visitadas por la autora no dejaron
ver, en ningun sentido, actividades practicas, ni analisis sustentados en

discusiones con los estudiantes.

Otro aspecto que merece especial consideracion es la falta, en los
centros visitados durante la investigacion, del proyecto politico-pedagogico

que debe ser elaborado por todas las instituciones escolares segiin la Ley de
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Directrices y Bases en su Titulo I'V, articulo 12, lo que unido a la inexistencia
de un programa oficial de estudio para las asignaturas, conlleva a una
manifiesta carencia de orientacion y direccion definidas para emprender con

éxito todas las tareas inherentes al proceso docente-educativo.

Resultados y analisis de las entrevistas realizadas.

En cuanto a la entrevista aplicada a tres profesores universitarios
cubanos con mas de veinte afios de experiencia (ver Anexo 2), se obtuvieron
resultados de interés que merecen ser considerados analiticamente a

continuacion.

Primera pregunta. La respuesta de los profesores con respecto a esta
pregunta refiere que las tendencias pedagogicas en la ensefianza de la
Botanica que prevalecen en los centros universitario cubanos de la provincia
de Matanzas, son las que se basan en un enfoque histérico cultural y en la
teoria de la actividad, procurandose todo lo que conlleva al aprendizaje
significativo, en términos de un trabajo sobre problematizacion y

contextualizacion que se sustenta en ideas rectoras precisas o invariantes.

La concepcion pedagogica expresada anteriormente favorece el
aprendizaje investigativo y la autogestion estudiantil en el proceso docente,
garantizandose una adecuada orientacion profesoral, ejecuciones de tareas
estudiantiles individuales y grupales, y las aplicaciones de conocimientos para
el logro de diferentes soluciones creativas mediante situaciones problémicas

presentadas.
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Segunda pregunta. Los tipos de clases o formas organizativas de la docencia
que los profesores cubanos entrevistados consideran imprescindibles en la
ensefianza de la Botanica son las conferencias, los laboratorios, las clases

practicas y los seminarios, ademas de las excursiones biologicas.

Estos tipos de clases, segun los docentes entrevistados, deben
favorecer la cientificidad y la actividad creativa de los educandos sobre la

base del establecimiento de solidos vinculos entre la teoria y la practica.

Tercera pregunta. Con relacion a la evaluacion, los profesores cubanos
consideran que para que ¢€sta sea concebida y aplicada como proceso y no
como fin, debe garantizarse un trabajo en este sentido que sea sistematico e

integrador, muy bien dirigido hacia los objetivos pedagogicos propuestos.

Destacan los docentes entrevistados la necesidad de concebir la
evaluacion en su forma frecuente y final, debiendo ser garantizada la
retroalimentacion profesor-estudiante y sus funciones de calidad y cantidad,

ademas de cumplir su cometido instructivo y educativo.

En especial esta interrogante de la entrevista revela que la evaluacion
debe ser aplicada no sélo en relacion con los objetivos y contenidos tedricos,
sino que también tiene que encaminarse hacia habilidades y conocimientos
tedrico-practicos que favorezean la adecuada transformacion cualitativa de los

estudiantes.

Cuarta pregunta. Las recomendaciones metodologicas que los profesores

universitarios cubanos consideran importantes para que la evaluacion sea
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concebida y puesta en practica como proceso y no como finalidad, son las que

seguidamente se expresan de manera precisa.

1. Llevar a cabo el proceso evaluativo en su logica articulacion con el
resto de los componentes del proceso docente-educativo, y no como un
elemento disperso que tiene la finalidad de cuantificar friamente el

aprendizaje de los estudiantes.

2. Formular todo instrumento evaluativo sobre la base de los objetivos de
la asignatura y su derivacion gradual, en términos no solo de
conocimientos tedricos, sino en la integracion de éstos con habilidades

y valores.

3. Garantizar a través de la evaluacion funciones desarrolladoras

encaminadas tanto a aspectos instructivos, como educativos.

4. No perder de vista el papel globalizador y sistémico de la evaluacion,
su significacion interdisciplinaria y el caracter de su vinculacion
dialéctica con el resto de los componentes personales del proceso

docente educativo.

La autora considera de sumo interés los criterios ofrecidos por los
profesores universitarios cubanos en sus respuestas a las interrogantes de esta
entrevista, cuestion que ha tomado muy en cuenta en su preparacion personal
y en el desenvolvimiento general del trabajo cientifico que ha desarrollado en

la presente Tesis.
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La entrevista preparada para ser aplicada a los profesores de PEB de la
UFRR, la cual aparece en el Anexo 3 de la Tesis, s6lo pudo llevarse a cabo
con un profesor, ya que los restantes que trabajan esta asignatura no se

presentaron para ser entrevistados en la fecha prevista.

El profesor entrevistado, con tres afios de experiencia en la
imparticion del programa de la disciplina PEB, refiere en la primera
interrogante de la entrevista que dicha disciplina garantiza los conocimientos
generales imprescindibles de los futuros docentes, preparandolos

adecuadamente para el ejercicio de su profesion.

El docente de referencia considera que tanto el programa de PEB,
como el curriculo en sentido general, estan adecuadamente concebidos y que
el principal problema que se presenta es que los docentes, en su mayoria , no
estan del todo calificados para el trabajo con los programas de PEB 1 y PEB
I1, por lo que aln no se prepara adecuadamente a los profesores de Biologia

para enfrentar con éxito la realidad de nuestro centros docentes.

No obstante lo anterior, el entrevistado se contradice al sefialar que el
curriculo vigente debe incluir aspectos relacionados con educacion ambiental
y sexual, informatica, metodologia cientifica y bioestadistica, disciplinas
imprescindibles , segin su criterio, que no tienen reflejo alguno en la carrera

en el momento presente.

Con relacion a la Gltima interrogante, el profesor de referencia sefiala
que los problemas de la educacion contemporanea en Brasil estan dados a la

falta de una buena calificacion de los profesores, a un elevado nimero de
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estudiantes en las aulas de la gran mayoria de los centros escolares y a una
inadecuada distribucion de los recursos economicos del pais para enfrentar la

exigencias educativas.

La maestrante considera que el problema de la preparacion del
docente de Biologia en la UFRR, para llegar a los parametros deseados de
calidad, necesita de una revision general tanto del curriculo, como de los
programas de la disciplina PEB, asi como de un vuelco en las concepciones
educativas del personal docente y de direccion, ya que la experiencia practica
deja ver, con toda claridad, la falta de preparacion de los maestros para
desarrollar con éxito la ensefianza de la Biologia y en particular de los
contenidos botanicos, sobre la base del contexto y las prioridades de
exigencias en el 2do. grado de la Ensefianza Media de las escuelas estaduales

de la ciudad de Boa Vista.

Los analisis correspondientes a los resultados de la entrevista
realizada a seis estudiantes de séptimo y siete de octavo semestres de
Licenciatura Plena en Ciencias Biologicas (ver Anexo 4) reflejan, que el
53.8% de los mismos (7 estudiantes), consideran que la asignatura pedagogica
de mayor importancia para su preparacion es la Didactica General, y
solamente 5 estudiantes (38,4%) nombran a la Botanica como disciplina

significativa para la carrera.

Resulta interesante destacar que 61% de los entrevistados (8
estudiantes) aseguran que la disciplina PEB es altamente teorica y que esto es
un problema dificil al cual se enfrentan en su preparacion profesional. Un por

ciento similar de los entrevistados estiman que en general esa disciplina
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ayuda muy deficientemente a su preparacion como futuros profesores de

Biologia.

Por otra parte 9 de los 13 estudiantes entrevistados (69,2%), sugieren
que los programas de PEB deben ampliar considerablemente las actividades
de caracter practico y solidificar de forma contextualizada los vinculos de la

teoria y la practica en ese tipo de ensefianza.

Es valido destacar que los criterios ofrecidos por lo estudiantes
universitarios en la encuesta referida reflejan en buena medida opiniones
objetivas que son validas a tener en cuenta en el presente trabajo, sobre todo
en las opiniones estudiantiles en lo que respecta a la falta precisa de la
vinculacion de la teoria con la practica y la poca ayuda que los futuros
profesores graduados reciben en los cursos de PEB para enfrentar las

exigencias reales de las escuelas de la ciudad de Boa Vista.

Resultados y analisis de las encuestas realizadas.

En cuanto a las encuestas aplicadas a los profesores de Ensenianza
Media de las escuelas pertenecientes a la muestra de la presente mvestigacion,
pudo constatarse que un total de ocho de ellos (80%) tienen el criterio que el
soporte metodologico que ofrecen los programas de la disciplina PEB, aunque
constituye una ayuda, no resulta suficiente para enfrentar con calidad el
trabajo profesional en los centros escolares de esa ensenanza, en lo que

concierne a las exigencias del programa y de la asignatura objeto de estudio.
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Con respecto a las experiencias obtenidas por los docentes
encuestados en lo referente al nimero de clases con contenidos botanicos
recibidos por ellos en la disciplina PEB, en las etapas correspondientes a su
preparacion profesional universitaria, el 60% de ellos (6 profesores) estiman
que ninguna de las actividades de los semestres en que se trabaja PEB,

tuvieron enfoque botanico.

Referente al nimero de clases y el reflejo tedrico-practico de las
mismas, el 50% de los encuestados (5 profesores) consideran que si bien se
desarrollaron ambos tipos de clases, no se sostuvo en las mismas un adecuado
vinculo de la teoria con la practica. Por otra parte el 30% de los encuestados
(3 profesores) aseguran que segun sus experiencias universitarias en la

disciplina PEB, las clases recibidas por ellos fueron esencialmente teoricas.

Un 60% de los encuestados (6 profesores) estiman que las
orientaciones y experiencias adquiridas en las aulas universitarias, 0 no son
totalmente suficientes para enfrentar los rigores de la escuela (30%) o que

ofrecen poca preparacion para la practica profesional educativa (30%).

Por otra parte, un total de siete profesores (70%) estiman que los
contenidos botanicos que se trabajan en el 2do grado del nivel medio estadual
de Boa Vista estan, o descontextualizados (60%), o enfocados muy superfi-

cialmente (10%).

Con respecto al interés que lo estudiantes le confieren a los contenidos
botanicos el 60% de los profesores encuestados (6 profesores) sefialan que en

general le confieren poco interes, y el 40% (4 profesores), consideran que
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dicho interés es satisfactorio, no marcando otros itens de la encuesta que

destacan alto y muy alto niveles de interés en este sentido.

El 70% de los profesores encuestados (7 docentes) reflejan que los
educandos, al finalizar las clases de Biologia en el 2do grado de Ensefianza
Media, se muestran insatisfechos en cuanto a los contenidos botanicos, en el
sentido de que no le confieren ninguna importancia a los mismos. Dentro de
este 70%, un 30% declara que dichos contenidos, de la forma en que se tratan
en las aulas, no sirven de ayuda para el desempefio de la vida cotidiana de los

educandos.

Con respecto a los errores botanicos cometidos por parte de los
alumnos en los instrumentos evaluativos, el 70% de los entrevistados (7
profesores) aseguran que se debe a la falta de atencion que los mismos prestan

a esa area del conocimiento biologico.

Llama la atencion, a pesar de los resultados analizados con
anterioridad, que el 50% de los docentes consultados estiman que sus clases
con enfoque botanico son buenas y de facil comprension por parte de los
estudiantes, lo que demuestra un bajo nivel autocritico 0 una manifiesta falta
de preparacion autoevaluativa de estos profesores. Con relacion a esta misma
interrogante de la encuesta, el 30% de los docentes estiman que sus clases son
satisfactorias y el 20% restante que son inapropiadas, en el sentido de que los
contenidos tratados no se encuentran al alcance de los estudiantes.

Un 40% de los encuestados (4 profesores) consideran que sus clases

en la Ensefianza Media son expositivas , mientras que el 30% dice trabajar
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mas las practicas de laboratorios y un 20% los seminarios. Solo el 10% de los

docentes, hacen referencia al trabajo con excursiones biologicas.

Una opinién muy dividida se muestra en el asunto referente a la
relacion que los docentes logran entre sus clases de Biologia con enfoques
botanicos y la vida cotidiana de los educandos. El 30% de los docentes
encuestados aseguran que todos los temas que en ese sentido trabajan en el
aula lo relacionan con intereses y necesidades de la vida de los alumnos,
mientras que un por ciento similar dice que esta tarea se logra en gran medida.
Por otra parte un 20% de los encuestados hace referencia a que tal relacion la

pueden lograr muy excepcionalmente.

En cuanto al uso de la naturaleza como recurso para el trabajo
metodologico, el 30% de los docentes consultados dicen que siempre que los
contenidos lo permiten realizan actividades de este tipo, mientras que otro
30% refiere que lo hace en la medida en que existe tiempo disponible para
ello. Un por ciento similar refiere que el uso de la naturaleza como recurso
metodologico en sus clases es algo que llevan a cabo solamente de forma

eventual.

Con respecto a la valoracion de los docentes en cuanto a conferirle el
caracter rector a los objetivos dentro de toda integralidad de componentes del
proceso docente-educativo, solo el 60% (6 profesores) han sefialado este
criterio, mientras que el 40% restante estiman que son las habilidades las que
juegan un carécter preponderante en dicho proceso.

En cuanto a la interrogante acerca del grado de importancia que se le

confiere por parte de los profesores a los contenidos botanicos, el 50% (5
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profesores) sefialan que le atribuyen mucha importancia a tales contenidos,
mientras que el 30% de los encuestados estiman que esos contenidos son
igualmente importantes que el resto de los contenidos bioldgicos. Llama la
atencion que el 20% de los profesores que formaron parte de la muestra
hacen saber que los contenidos botanicos solo tienen alguna importancia para

los estudiantes de la Ensenanza Media.

Acerca de libro de texto destinado al trabajo de los estudiantes en las
clases, el 40% de los profesores consideran que el mismo no presenta una
calidad apropiada para el desempeiio docente, mientras que el 20% estiman
que dicho texto no es utilizado por la mayoria de los profesores, ya que el

mismo no se encuentra a disponibilidad de una gran parte de los estudiantes.

Con relacion a las caracteristicas de los instrumentos evaluativos
utilizados con mas frecuencia en las clases, el 80% de los encuestados
considera que son las preguntas escritas, mientras que el 20% plantean prestar

mayor interés a la participacion de los educandos en seminarios y debates.

En cuanto al aspecto historico de los contenidos con que trabaja en las
aulas de 2do. grado de la Ensefianza Media de las escuelas estaduales de la
ciudad de Boa Vista, el 60% de los profesores valoran este aspecto como
fundamental para favorecer la comprension y la motivacion de los
estudiantes, el 30% consideran importante esta consideracion para vincular
los contenidos botanicos con otros contenidos y a penas el 10% piensan que
este aspecto tiene alguna importancia, pero el trabajo en este sentido no es

totalmente imprescindible.
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Preguntados los docentes si su labor en las aulas se relaciona
directamente con la preparacion que recibieron en la universidad a través de
los programas de PEB, el 70% respondi6 que esta relacion es muy limitada
con relacion a las exigencias y necesidades de su trabajo en las escuelas,
mientras que el 20% aseguran que tiene plena relacion con lo que aprendieron
a través de los programas de PEB. El 10% de los docentes de la muestra
consideran que su trabajo no tiene ninguna relaciéon con los programas de
referencia, ya que ellos llevan a la practica ideas metodologicas propias. De lo
anterior puede verse que el 80% de los encuestados considera que su
preparacion universitaria tiene poco 0 ningin valor para enfrentar las

exigencias de su trabajo profesional.

En relacion con la interrogante sobre en qué medida su desempefio
como profesor de Biologia de la Ensefianza Media contribuye a la formacion
de un ciudadano critico, creativo y comprometido con las transformaciones
sociales, el 50% de los profesores consultados consideran que contribuye en
poca medida, el 30% estiman que en ninguna medida, mientras que el 20%
restante tienen la opinion de que tal contribucion tiene lugar en una medida

apreciable.

En cuanto a los cambios propuestos por los docentes encuestados para
mejorar la eficiencia de la ensefianza de Biologia con relacion a los
contenidos botanicos, la mayoria respondio acerca de la necesidad de
incrementar el namero de actividades practicas, asi como de contenidos de
educacién ambiental, garantizindose en todo sentido una mayor

contextualizacion en la ensenanza de la asignatura.
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Como puede apreciarse a partir de un simple analisis, la gran
disimilitud de los criterios emitidos por parte de los docentes encuestados es
una muestra de la falta de una preparacién consecuente de los mismos en el
campo de los principios pedagogicos que aborda la ciencia educacional
contemporanea. Este inconveniente resta todas las posibilidades para
emprender valoraciones verdaderamente objetivas, e imposibilita llevar a
cabo profundos criterios criticos y autocriticos con relacion a la educacion, en
sentido general, y al proceso de ensefianza-aprendizaje que dirigen, en sentido

particular.

No hay duda de que un aspecto de esta naturaleza constituye una
evidencia de la falta de preparacion profesional de muchos de nuestros
profesores, lo cual repercute muy negativamente en el importante papel que
los mismos tienen que jugar en la preparacion eficiente de las actuales y

futuras generaciones de brasilefios.

En lo referente a los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los
estudiantes de 2do. grado de las escuelas estaduales de Ensenanza Media de la
ciudad de Boa Vista que formaron parte de la muestra de la presente
investigacion, tenemos que con relacion a la primera interrogante, de un total
de 183 alumnos, el 40,4% valoran los conocimientos botanicos que han
recibido en sus aulas bajo la categoria cualitativa de aceptables, despreciando
las categorias de muy buenos y buenos. Un total de 84 alumnos,
correspondiente al 19,4% de la muestra, valoran este aspecto bajo la categoria
de buenos, mientras que el 16,4% y el 10,0 % de los mismos respondieron

respectivamente utilizando los itens de insatisfactorios y sin ningdn sentido.
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Con relacién al grado de interés hacia los contenidos botanicos, el
39,7% de los alumnos encuestados los considera poco interesantes, el 22,7 %
como interesantes, el 15,5% carentes de interés, el 7,6% de menor interes y
apenas el 14,2% de los encuestados estiman que tales contenidos resultan ser

muy interesantes.

Estos criterios estudiantiles evidencian, con toda claridad, el poco ¢
inadecuado tratamiento de los contenidos botanicos en las aulas, los cuales no
forman parte de los intereses y preferencias motivacionales de la gran

mayoria de los estudiantes encuestados.

En cuanto al sentimiento de los alumnos después de haber recibido
una clase con contenidos botanicos, el 35,2% (152 estudiantes) dicen sentirse
bien, mas no consiguen que tales contenidos le sean provechosos, el 22,7%
(98 educandos) consideran quedar insatisfechos por no tener este
conocimiento ningtn interés para ellos, el 15,0% dicen estar satisfechos por
haber aprendido algo en alguna medida interesante, el 10% sentirse mal en
tales clases por no recibir informaciones sobre la importancia y aplicaciones
de esos contenidos a problemas y necesidades sociales, y solo el 17,1% de los
encuestados estiman que se sienten bien por haber obtenido conocimientos de

mucha aplicacién en la vida.

Preguntados acerca de como ellos valoran las clases que han recibido
de Botanica durante el 2do. grado de la Ensefianza Media, el 43,1% (186
alumnos) sefialan que a sus criterios han sido regulares, el 25,9% (112

educandos) consideran que han sido buenas , el 19% las consideran como
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muy buenas y el 7% y 5,2% respectivamente respondieron que son deficientes

y aburridas y no provechosas.

Con respecto a los errores cometidos en las evaluaciones, el 28.2%
(122 alumnos) los atribuyen a la falta de atencion ante tales contenidos, el
24.1% a la falta de atencion al responder las evaluaciones, el 21,6% a la poca
importancia que se da en la escuela al proceso evaluativo y el 10,2% y 16%
respectivamente a al falta de prerrequisitos y la no comprension exacta de los

contenidos.

Con relacién a labor pedagogica del profesor de Biologia, el 45,8%
(198 alumnos) consideran que su profesor tiene cierto dominio en la forma de
impartir los conocimientos botanicos en sus clases, el 24,1% estiman que el
dominio del profesor en este sentido es muy eficientemente y los restantes, el
30,2% de los consultados, sefialaron que el profesor domina la botanica, pero
tiene dificultades para ensefiarla, que no tiene dominio ni del aula, ni de la
asignatura, o que ellos como estudiantes no estan motivados ni por la

asignatura, ni por el trabajo del profesor que la imparte.

Sobre la interrogante referente a los tipos de clases mas frecuentes
que con respecto a contenidos botanicos han recibido los estudiantes en sus
escuelas, el 59,7% (258 alumnos) sefialaron que son las expositivas, siendo el
otro iten significativo a destacar el de las clases practicas, respondido por el
19.7% de los estudiantes. Llama nuevamente la atencion que solamente el
1,7% de los encuestados refiere el predominio de las excursiones bioldgicas
como actividad significativa en el cumplimiento del programa de la

asignatura.
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En cuanto a la relacion de los contenidos que el profesor acostumbra
a vincular con la practica cotidiana de la vida de los escolares, el 39,7% (171
alumnos) respondieron que el profesor nunca relaciona los temas con que
trabaja con la vida de sus alumnos, el 20,3% de los encuestados dieron a
conocer que solo una pequeiia parte de los temas con que trabajan en la
asignatura son relacionados con la vida de los estudiantes y el 15,1%
expresaron que excepcionalmente los docentes llevan a vias de hecho este
tipo de relacion. Es asi como solamente el 9,9% de los encuestados (42
estudiantes), estiman que sus profesores llevan a cabo convenientemente la
relacion entre los contenidos botanicos y las necesidades inherentes a la vida

cotidiana de los escolares.

Una gran parte de los estudiantes, el 40,7%, consideran que sus
profesores dan un mayor énfasis al tratamiento teérico de los contenidos y
conceptos botanicos en las clases que imparten, un 19% estiman que sus
docentes realizan su trabajo priorizando el uso del libro de texto y un 16,4%
hacen ver que el énfasis particular de las clases se basa en el tratamiento de
preguntas y respuestas ofrecidas por sus profesores. Llama la atencion que
muy pocos estudiantes refieren la utilizacion de instrumental de laboratorio en
las clases de Biologia (13,7%) y del empleo de laminas y otros medios

audiovisuales en el proceso docente-educativo (10,2%).

En a cuanto los laboratorios de la escuela, el 36,3% (157 estudiantes)
consideran que los mismos estan adecuadamente equipados, pero que los
profesores no le dan utilizacion a esos equipos, el 28% respondieron que no

estan equipados en lo absoluto, el 20,8% expresaron que los centros escolares
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estan bien equipados en este sentido y el 6,3% y 8,6% dieron a conocer que
las escuelas estan muy bien y pobremente equipadas respectivamente. La
diversidad de criterios que ponen de manifiesto los estudiantes al hacer
referencia a los equipos de laboratorios disponibles en los distintos centros
escolares, e incluso dentro de un mismo centro, constituye una evidencia muy
clara del total desconocimiento de la base material disponible para estos fines,
lo que deja ver a todas luces el poco trabajo que en este sentido se realiza.
Esta consideracion refuerza aun mas el criterio cientifico de la autora acerca
del amplio predominio que tienen las clases expositivas en las escuelas de
Ensefianza Media de Boa Vista que son objeto de estudio en la presente

mvestigacion.

Analisis del programa de la disciplina Prictica de la Ensenanza de la

Biologia que se imparte en los semestres 7mo. y 8vo. en la UFRR.

El programa de la disciplina objeto de andlisis (ver Anexo 7), refleja
los siguientes aspectos, que de una manera critica y a la vez constructiva, son
necesarios tener muy en cuenta en el cumplimiento de los objetivos del

presente trabajo de investigacion.

Es necesario advertir, en primera instancia, que el referido programa
no presenta claridad en la formulacion de sus objetivos, no precisandose la
relacion imprescindible de los aspectos instructivos y educativos inherentes a
los mismos. Otro aspecto a destacar en este sentido, es que algunos postulados
que aparecen precisamente en este acapite, no resultan ser verdaderamente

objetivos, sino indicaciones para el ejercicio de la docencia en sentido muy
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general, no quedando claramente expresado diferentes elementos de precision,
tales como los verbos que indican la factibilidad de cumplimiento y medicion
de los mismos, en funciéon de las habilidades que se pretenden desarrollar y
los valores profesionales sobre los cuales se encamina todo el trabajo de

preparacion de los futuros docentes graduados.

Es asi como los objetivos que aparecen expresados en el programa
objeto de analisis no contemplan el encargo social, los propositos y
aspiraciones que durante el proceso docente se van conformando en el modo
de pensar, sentir y actuar de los futuros graduados, cuando deben ser capaces
de enfrentarse a problemas generales y basicos de la profesion y como

resolverlos demostrando independencia y creatividad.

Los objetivos asi formulados no llegan a precisar la concepcion de
enseianza y aprendizaje que se desea poner en practica, no quedando ademas
bien establecido el perfil del profesional que se desea formar, ya que tampoco

dicho perfil se encuentra explicito en el programa.

Una ensefianza basada en tales postulados imprecisos imposibilita la
relacién dialéctica eficaz entre la teoria y la practica, teniendo lugar ademas
una incoherencia total entre los adecuados vinculos educacionales en la logica

relacion entre los sujetos y el objeto integral de la realidad del aprendizaje.

A partir de lo anteriormente expresado queda claro que las dificultades
sefialadas en cuanto al tratamiento de los objetivos en el programa de la
disciplina PEB que es objeto de valoracion, repercuten directamente tanto en

la calidad integral del mismo, como en su puesta en practica, dado el hecho
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del significativo caracter rector que los objetivos desempeiian y las
deficiencias que llevaria consigo la derivacion gradual de los mismos, a partir

de una posicién incoherente en este sentido.

Con relacion a la categoria didactica contenido, el programa de
referencia expresa criterios muy generales, siendo este tipo de tratamiento
sumamente escueto, todo lo cual deja muy abierta las posibilidades de
interpretacion por parte de los docentes para emprender una direccion precisa

de las exigencias del proceso docente-educativo.

La carencia de tematicas explicitas para ser tratadas durante el
desarrollo de la disciplina PEB que se imparte en los semestres 7mo. y 8vo.
en la UFRR, hace que este documento sea mas bien un listado de postulados
generales a tener en cuenta en la ensefianza, que no se corresponde, en ningun

sentido, con las verdaderas exigencias de un programa docente.

Atendiendo a la categoria didactica contenido es necesario no perder
de vista la importancia que en la actualidad se le presta a la division de los
contenidos en procedimentales y actitudinales, aspectos que conducen al
desarrollo de un aprendizaje significativo. La ausencia total de este
importante punto de vista dificulta la preparacion universitaria de los futuros
docentes, tanto en sus posibilidades reales de lograr un aprendizaje eficiente,

como en sus futuras labores de ejercer el proceso de ensefianza.

Un aspecto fundamental a tener en cuenta en este tipo de valoracion,
es que el programa de la disciplina PEB no hace ningin tipo de referencia a

indicaciones metodolégicas, por lo que no es posible encontrar en el

Tesis de Maestria



documento objeto de estudio, ningun tipo de analisis con respecto a tematicas
priorizadas. No se expresan ademas sugerencias y/o propuestas del empleo de
métodos y medios de ensenanza, asi como tampoco aquellas que se relacionan

con las potencialidades evaluativas de la disciplina.

Otra consideracion importante desde el punto de vista
critico, es que no aparece en el programa referido el plan tematico que incluye
la distribucién del tiempo y los tipos de clases de las unidades o temas que
pueden formar parte de €l, cuestion que resta toda posibilidad de precision

para el desempeiio del trabajo docente.

Por otra parte, la bibliografia reflejada resulta ser bastante escueta y
en muchas ocasiones no del todo correspondiente con todas las necesidades
de un programa que pretende preparar a los futuros profesores de Biologia
para enfrentar todos los rigores de la profesion. No apareciendo textos o
articulos sobre psicologia general y pedagogica, sobre aspectos filosoficos
relacionados con la especialidad, o sobre la obra cientifica de pedagogos cuya

labor educativa tenga repercusion internacional plenamente reconocida.

No hay duda alguna de que tales faltas de precisiones tienen un amplia
repercusion en la calidad del trabajo de preparacion que se desarrolla con los
futuros profesores de Biologia de las escuelas de la ciudad de Boa Vista, lo
cual incide negativamente en su preparaciéon profesional y en el trabajo
ulterior de estos desarrollan en los centros docentes de la ciudad.

Como deriva claramente de todo este analisis y de los resultados de
los instrumentos investigativos aplicados durante el presente trabajo

cientifico, la preparacion metodologica para satisfacer las necesidades de los
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docentes de la Ensefianza Media de las escuelas estaduales de la ciudad de
Boa Vista, en lo que a la ensefianza eficiente de los contenidos botanicos se
refiere, tiene serias dificultades que deben ser comprendidas y atendidas de
inmediato, en favor de un logro educacional que requiere de un apoyo de

todas las autoridades implicadas.

2.3.2. SUBCAPITULO: PROPUESTA METODOLOGICA.

Propuesta metodologica para el mejoramiento de enfoque de los
contenidos botinicos a través de la disciplina PEB a fin de garantizar
la elevacion de la calidad de la formacion de los docentes de la

Enseiianza Media en las escuelas estaduales de la ciudad de Boa

Vista.

Atendiendo al momento de desarrollo actual del trabajo con la
disciplina PEB que se imparte en los semestres 7mo. y 8vo. de la UFRR y
a las dificultades constatadas a lo largo de toda la presente investigacion,
las recomendaciones metodologicas que a manera de propuestas la autora
argumenta en este acapite de su Tesis se centran en un conjunto de
aspectos principales que a continuacion serdn analizados y argumentados

convenientemente.

Resulta totalmente necesario que la disciplina referida cuente con
un programa que refleje sus propias peculiaridades sobre la base de una
adecuada descripcion sistematica y jerarquica de sus objetivos asi como

de los contenidos esenciales, métodos, medios de ensefianza y
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orientaciones metodologicas que definan, a manera de recomendaciones
analiticas, las acciones a acometer para el logro de los objetivos
propuestos y las posibles vias evaluativas a emprender, segin la logica
articulacion que posibilita la integralidad de componentes que conforman
este programa. En otros términos, se trata de establecer una precision
programatica que conlleve a una organizacion rigurosa de los distintos

aspectos organizativos que resultan inherentes a la disciplina en cuestion.

Un aspecto esencial a tener en cuenta en el programa objeto de
analisis, es la necesidad de exponer explicitamente la literatura docente
imprescindible a disponer por parte de los profesionales de la educacion
que tienen a su cargo el trabajo con el mismo, asi como toda la
bibliografia que responde a las necesidades de dicho programa, tanto en el
ambito pedagégico, como en el de las distintas ramas cientificas que se

corresponden con los objetivos propuestos en este documento oficial.

No puede perderse de vista que un programa de disciplina, en
todos los niveles de la educacion, se relaciona con toda una logica
derivacion gradual de objetivos educacionales. De esta manera el
programa de una disciplina dada es una derivacion logica y sistematica del

plan de estudio al cual pertenece y al cual precisamente le tributa.

En toda actividad educativa, incluyendo el caso de la educacion
superior, debe de establecerse una direccion precisa al cumplimiento del
encargo social que la propia dinamica de la sociedad impone. Este
encargo, tal y como plantea Alvarez (1989), se concreta en un modelo

pedagogico que se estructura sobre la base de un sistema de objetivos
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educativos, que en su formulacion general es valido para cualquier

profesional que tenga a su cargo acometer las tareas de la ensefanza.

Es asi como cualquier programa debe incluir un analisis
claramente definido de los objetivos instructivos y educativos que le son
inherentes, cuestion que no se deja ver en el programa objeto de
valoracion, lo cual constituye una de las dificultades que imposibilita
emprender acciones que conduzcan a resultados positivos en el desarrollo
del proceso docente-educativo de las asignaturas que forman parte de la

disciplina en cuestion.

La fundamentacion que resulta totalmente imprescindible para
cualquier programa de disciplina y que no aparece en el programa de PEB
de la UFRR, debe incluir, entre otros aspectos, las capacidades que se
necesitan modelar en los educandos para encaminar su modo de pensar y
actuar en correspondencia con el contexto sociocultural que le
corresponde y con las caracteristica objetivas a las cuales ha de

enfrentarse en el cumplimiento de su futura profesion.

De esta manera es absolutamente necesario poseer una idea clara
del modelo del profesional que se desea formar, punto de partida
correspondiente con las exigencias sociales y profesionales, cuyos

objetivos definen todas las intenciones educativas a acometer.

Con relacion a todo lo expresado con anterioridad y estructurando
logicamente todas las valoraciones contempladas, la relacion modelo del

profesional pedagégico — plan de estudio — programa de disciplina, resulta
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ser una necesidad sin la cual no es posible enfrentar con calidad los
rigores y exigencias de los programas de las asignaturas que forman parte
de la preparacion de los docentes que tendran a su cargo desempefiar las
labores instructivas y educativas en los centros escolares de la ciudad de

Boa Vista.

La consideracion anterior constituye un verdadero principio a
tener en cuenta, el cual se sustenta en la precision y la derivaciéon gradual
de la categoria didactica objetivo, y en el verdadero caracter rector de

dicha categoria dentro de todo el proceso integral educativo.

En correspondencia con el enfoque botanico que se trabaja en los
contenidos de la disciplina PEB, ya se ha dicho que el tratamiento de los
mismos resulta ser insuficiente y que tal situacién repercute
negativamente en el tratamiento de la Botanica en el 2do. grado de las

escuelas estaduales de Ensefianza Media de la ciudad de Boa Vista.

Atendiendo al sistema biologico de clasificacion internacional de
los organismos en reinos, segun R. H. Whittaker (citado por Hernandez,
1990), el reino en que se incluyen las plantas es uno de los cinco que
agrupan a toda la representacion biologica del planeta y uno de los mas
nutridos en relacién con el gran nimero de taxones que incluye. Este
aspecto, unido a la gran relacion histérica que une al hombre con el
mundo vegetal desde todos los puntos de vista, requiere de un reflejo
mucho mas profundo y significativo en el trabajo de la ensefianza de la
Biologia en el 2do. grado de la Ensefianza Media de las escuelas objeto de

estudio en la ciudad de Boa Vista.
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En el documento Alianza por un Mundo Responsable y Solidario,
en la llamada Carta de los Aliados de la Floresta (Cesar, 2 000), se hace
referencia a que la representacion vegetal de la Tierra ha sido base
importante de sustentacion de todas las civilizaciones y que el crecimiento
de los grandes imperios y paises fue llevado a vias de hecho a partir de los

recursos forestales.

La autora considera importante proponer la necesidad de trabajar
en funcion de un aumento sustancial, tanto en lo cuantitativo, como en lo
cualitativo, de la ensefianza de los contenidos botanicos de la escuela
media de Boa Vista, una ciudad perteneciente a un Estado brasilefio donde
se encuentran grandiosos recursos forestales que forman parte del

patrimonio natural estadual, nacional y del mundo en su totalidad.

Esta propuesta tiene que partir del tratamiento metodologico que
es necesario ofrecer a los contenidos botanicos en la disciplina PEB, a
través de actividades docentes y extradocentes que se planifiquen en
correspondencia con las exigencias de los objetivos de ese programa.
Dicha propuesta puede lograrse mediante el empleo de miltiples vias,
tales como la ejemplificacion del empleo de métodos de ensefanza, del
uso de medios para ser trabajados correctamente desde el punto de vista
técnico en la docencia, formas de evaluacion, tipos de preguntas, etcétera,
sobre la base de contenidos botanicos importantes y contextualizados, que
brinden al futuro docente conocimientos metodologicos objetivos de
posible y necesaria aplicacion en su desempefio profesional en los centros

escolares de Enseiianza Media.
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La vinculacion de la metodologia que se trabaja en las PEB de la
UFRR, y las necesidades de la escuela con relaciéon a los contenidos
botanicos que en ella son objeto de tratamiento, posibilita desarrollar
conocimientos concretos, cuya ejemplificacion absolutamente impres-
cindible debe sustentarse en la logica articulacion dialéctica entre los
componentes impersonales del proceso docente-educativo: objetivos —
contenidos — métodos — medios de ensefianza — evaluacion. Este punto de
vista de la autora favorece, innegablemente, la calidad de la ensefianza
mediante el empleo de vias mucho mas objetivas y que se relacionan con
mayor precision con las necesidades reales que han de encontrar en las

escuelas los futuros profesores egresados.

La necesidad de no desvincular el contenido de la ciencia que se
ensefa, con el contenido metodologico necesario para enseiiarla, es la
clave de este tipo de propuesta a la que la autora le presta un interés muy
especial en su Tesis. Tal consideracion lleva implicita la seleccion
adecuada de contenidos botanicos por parte de los profesores de PEB, los
que deben cumplir los requisitos de ser contextualizados y de importancia
para el aval cultural y para las necesidades de la vida préctica de los

educandos.

A partir de lo expresado puede lograrse en cierta medida la
solucion de uno de los problemas mas significativos que se han detectado
por la maestrante en su trabajo de investigacion: el alto nivel teorico de las

clases universitarias que tienen el compromiso de preparar a los futuros
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docentes de las escuelas de Ensefanza Media que se incluyen en el

universo investigativo.

El empleo de actividades tales como clases practicas y de
laboratorio, excursiones bioldgicas y visitas para observar y analizar como
dirigen el proceso docente los profesores mas experimentados, permiten
desarrollar la critica y el analisis pedagogico necesarios para arribar a
conclusiones y conocimientos concretos por parte de los estudiantes
futuros profesores graduados, favoreciendo el vinculo teérico-practico
imprescindible y tan deficitario en la experiencia historica brasileia,

segtin lo que se ha podido constatar a través de la presente investigacion.

Ademas de las distintas formas de organizacion de la docencia que
resultan necesarias utilizar sobre la base de un criterio cientifico de
seleccion, el empleo de una variedad de métodos de ensefianza, también
seleccionados de forma logica y coherente, es un aspecto a tener muy en
cuenta. A la primacia comprobada por la autora del uso de métodos
expositivos en las aulas universitarias y de Ensefianza Media de la ciudad
de Boa Vista, se debe imponer la utilizacion de otros que en momentos
propicios contribuyan a elevar el nivel de independencia en el aprendizaje

de los estudiantes.

Un conocimiento objetivo de la importancia y los requisitos de
empleo de los métodos de ensefianza, debe posibilitar un adecuado
balance entre la actividad preponderante del docente, tipica del método
expositivo o explicativo-ilustrativo, y de aquellos métodos donde se pone

mas énfasis en la actividad que realizan los estudiantes, como es el caso
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del método de elaboracion conjunta y del método de estudio
independiente, términos estos que dependen del sistema de clasificacion

de métodos pedagdgicos que se adopte.

Con respecto a lo importante que resulta resaltar la necesidad de
establecer un vinculo directo de los estudiantes con la naturaleza, es muy
recomendable que los futuros profesores conozcan, a través del programa
de la disciplina PEB, los requisitos metodoldgicos imprescindibles para
desarrollar adecuadamente la preparacion y ejecucion de excursiones
biologicas, una actividad muy significativa para ser llevada a vias de
hecho con los escolares de la Ensefianza Media y que contribuye
eficazmente a elevar la motivacion de los educandos hacia la disciplina
biolégica y hacia el conocimiento de la Botinica en particular,
favoreciendo ademas la apreciacion estética y los valores de los recursos

naturales.

Los aspectos metodologicos principales que son necesarios a tener
en cuenta para la realizacion de excursiones bioldgicas, validos para el
caso de las excursiones botanicas, pueden ser resumidos, a manera de
propuesta, de la siguiente forma:

1. Etapa de preparacion de la excursion por parte del docente.

1.1. Seleccion del lugar y visita previa al mismo.
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1.2.  Determinacion de las condiciones y caracteristicas bioldgicas, en
este caso botanicas, del lugar seleccionado para realizar la
excursion.

1.3.  Preparacion del plan de excursion.

2. Reunion con los estudiantes para analizar y discutir el plan de

excursion.

3. Plan de excursion

3.1. Estructura del plan.

- Fecha en que se realizara:

- Lugar:
- Dia:
- Hora de salida:

- Hora de regreso:

- Objetivos:

- Tareas:

- Redaccion del informe individual o por equipos, por parte de
los estudiantes, del trabajo desarrollado en la excursion
botanica.

- Discusion del informe de la excursion.

- Evaluacion individual y colectiva de los resultados.

3.2. Aspectos que pueden tenerse en cuenta por parte del docente

durante la excursion.
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ejercicio de su practica pedagogica en los centros escolares de Ensefianza
Media. De esta manera resulta imprescindible definir, como parte de la
disciplina, los objetivos y tareas precisas que garantizan esta preparacion,
esclareciéndose asi para los estudiantes la labor que han de acometer en
sus escuelas y las vias de control necesarias para favorecer una
retroalimentacion de su desempefio en sus responsabilidades como

practicantes.

La autora considera necesario definir algunos objetivos
imprescindibles para ser tenidos en cuenta en la realizacion de la practica
pedagogica de los estudiantes de Biologia de la UFRR, los cuales podrian

resumirse, a manera de propuesta, de la siguiente forma:

* Determinar el nivel de dominio del practicante en cuanto a la direccion
y precision de su trabajo docente, a través del cumplimiento de los

objetivos propios de su clase.

= Valorar el tratamiento que el practicante da a los contenidos de sus
clases, en relacion con el vinculo logico con el resto de los

componentes del proceso docente-educativo.

* Determinar el dominio del practicante en el empleo de métodos de
ensefianza que favorezcan el desenvolvimiento adecuado del proceso
docente-educativo. Precisar la calidad de la seleccion y empleo de los

medios de ensefianza en sus clases.
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= Valorar la manera en que el practicante lleva a cabo el proceso de
evaluacion, sobre la base de sus funciones de control, de diagnéstico,

instructiva y educativa.

= Determinar la calidad del sistema de relaciones que se establece entre
el practicante, los educandos y el grupo en general, a fin de precisar
como se llevan a cabo los mecanismos de comunicacion que favorecen
la labor instructiva y educativa en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La autora considera de gran importancia establecer un control del
trabajo de los practicantes de la UFRR en los centros escolares donde
éstos llevan a cabo su practica pedagogica, teniéndose en cuenta objetivos
como los expresados con anterioridad. En este sentido puede resultar de
utilidad la atencion a los mismos por parte de los supervisores escolares y

de ser posible por parte de profesores tutores de la propia universidad.

Un control de esta naturaleza facilita la evaluacion consecuente de
los estudiantes futuros profesores, a través de una retroalimentacion que
puede favorecer grandemente su aprendizaje y la mejoria de sus diferentes

funciones en el ejercicio de la profesion pedagogica.

[La autora considera oportuno destacar la gran importancia que la
concepeion evaluativa tiene en su vinculo mas exacto con todos los
componentes que forman parte del proceso docente educativo. Este

aspecto merece la mayor atencion por parte de los profesores que tienen a
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su cargo la noble tarea de preparar a los futuros educadores y es algo a

tener muy en cuenta en la imparticion del programa de la disciplina PEB.

Vale la pena destacar en este sentido la necesidad de
resaltar que la evaluacion refleja el vinculo de lo cualitativo y lo
cuantitativo, y que su desempefio conjuga en un todo los aspectos de la
evaluacion sistematica y final, a través de diferentes instrumentos orales y
escritos. Esta concepcion incluye el hecho de que la evaluacion, como
componente impersonal del proceso docente, forma parte del sistema de
relaciones dialécticas que tiene lugar entre dichos componentes y entre
éstos y los componentes personales del proceso, resaltandose el
significado de sus funciones, ya referidas con anterioridad, de control, de

diagnostico, de desarrollo y las instructivas y educativas.

La concepcién evaluativa expresada es de absoluta necesidad de
comprension por parte de los estudiantes de Biologia de la UFRR y de
todos los docentes en general, aspecto muy importante a concebir y
aplicar consecuentemente, a fin de evitar el grave error que a diario se
comete de interpretar y poner en practica el proceso evaluativo como

finalidad y no como proceso.

Los distintos problemas que se han valorado en la ensefianza de
los programas de la disciplina PEB y su reflejo en el tratamiento de los
contenidos botanicos en los centros escolares de Ensefianza Media de la
ciudad, constituyen causas que conducen a la consecuencia de la

fragmentacion de los conocimientos de los educandos, lo cual se relaciona
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también, de forma muy directa, con la falta de una concepcion vy

aplicacion de recursos interdisciplinarios en la ensefianza.

La interdisciplinariedad es un factor a tener muy en cuenta en la
calidad y eficiencia del proceso docente-educativo. La formacion integral
de los futuros profesionales de la educacion requiere de éstos un
conocimiento integral y acabado, que transite por los peldafnos que

conducen al verdadero conocimiento cientifico.

La disciplina PEB requiere de elementos sumamente importantes
de otras disciplinas y asignaturas que favorecen esa concepcion integral y
acabada a que se ha hecho referencia. En este sentido son importantes los

enfoques y criterios psicologicos, filosoficos y epistemolégicos.

La maestrante incluye en su propuesta todas las actividades de
intercambio entre docentes de especialidades con este tipo de relacion, asi
como de investigaciones, eventos cientificos y talleres que traten la
relacién interdisciplinaria en sus conceptos, necesidades y puntos de vista.
Este tipo de trabajo favorece marcadamente una integracion en la
enseflanza y una mejor preparacion de los profesores universitarios que se
mueven dentro de los limites de la didactica y otras especialidades afines

con las PEB.

Un desempeiio de este tipo gana un espacio considerable en las
discusiones colectivas de programas y en el analisis pormenorizado de las
relaciones de cada uno de ellos con programas afines, permitiendo una

vision mucho mas amplia en cuanto a objetivos a cumplimentar y al
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tratamiento de conceptos y contenidos que trascienden las fronteras de

una asignatura dada.

Mucho de los problemas que recaen actualmente en las PEB que
se desarrollan en la UFRR y que tienen un reflejo manifiesto en la calidad
del trabajo con los contenidos botanicos en el 2do. grado de las escuelas
estaduales de Enseflanza Media de Boa Vista, derivan de deficiencias en
la comprension de los docentes de toda la cientificidad inherente a las
ciencias pedagogicas en sentido general y a la metodologia de la

ensefianza de la Biologia en sentido particular.

La falta de reflexion cientifica sobre tales aspectos repercuten en
el trabajo cotidiano de la ensefianza, lo cual constituye una preocupacion
cuya solucion debe llevarse a las aulas universitarias que tienen a su cargo
la preparacion de los futuros conductores del proceso de ensefianza-

aprendizaje en los centros escolares.

La maestrante, con 20 afios de experiencia como profesora de
ciencias biolégicas y como asesora educacional de la asignatura, estima
que el desconocimiento de los modelos de la educacion por parte de los
profesores con que se ha relacionado, se ha puesto de manifiesto en todos

sus analisis derivados de la presente investigacion cientifica.

Dada la razon anterior considera necesario proponer que se
incluya tal contenido en el programa de la disciplina objeto de analisis,
destacandose la significacion tedrica y practica de los tres modelos

referidos por Kaplin (1993), que se conocen como modelo de énfasis en
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los contenidos o tradicional, modelo de énfasis en los resultados o
conductista y el modelo de énfasis en el proceso, referente al aprendizaje

significativo.

La practica cotidiana de la ensefianza, tanto universitaria, como en
la escuela media, refleja toda una confusion en este sentido y los docentes
establecen una mezcla entre los componentes que caracterizan estos
modelos. Esta situacion que refleja una deficiencia de conocimientos
pedagogicos esenciales y contemporaneos, repercute directamente en la
calidad de la docencia y atenta, en muchos casos, contra el desarrollo de
los procesos légicos del pensamiento de los educandos, asi como de los
conocimientos, habilidades y conductas, que deben derivar del adecuado
gjercicio de la labor docente sistematica de los profesionales de la

educacion.

No puede perderse de vista que la categoria didéactica contenido
agrupa cuatro componentes que necesitan ser distinguidos con toda
claridad por su gran importancia tedrico-practica: los conocimientos, las

habilidades, las experiencias de la actividad creadora y los valores.

No se trata de priorizar el contenido desde el punto de vista
enciclopedista tipico del modelo que ofrece el énfasis en esta categoria
didactica de la ensefianza, ni de priorizar el resultado final del
conocimiento, lo que se propone es abordar la educacion como proceso,
valorando la importancia tanto la parte externa, como de la parte interna

del método, en su concepcion dialéctica y desarrolladora.

Tesis de Maeslria



El aprendizaje lleva implicito todo un proceso complejo donde el
papel activo y consciente de los estudiantes es parte esencial a tener en
cuenta para lograr el verdadero desarrollo intelectual y cientifico. El
docente, en cualquier nivel de ensefianza en que trabaje, tiene la
obligacion de garantizar la l6gica relacion entre lo externo y lo interno de
ese proceso, ya que de otra manera no estaria cumpliendo con la gran
responsabilidad social de preparar al hombre para la vida, desarrollando
su personalidad a través del desarrollo de sus conocimientos, habilidades,

experiencias creadoras y valores.

Resulta una propuesta obligatoria sefialar la plena responsabilidad
de la disciplina PEB de contener en sus dos programas toda la integralidad
de la concepcion didactica mas avanzada de la contemporaneidad. Siendo
imprescindible tener en cuenta las relaciones dialécticas y la mas plena
concepeion del significado de los componentes personales e impersonales
del proceso docente-educativo. Sin una concepcion de sistema en esta
direccion, es totalmente imposible desarrollar con eficiencia y verdadera
reflexion un proceso tan complejo e importante como €s el formar

integralmente a las actuales y futuras generaciones de brasilefios.

El tratamiento disgregado de ideas y puntos de vista acerca de la
ensefianza de la Biologia que hoy prevalece en las aulas universitarias que
tienen a su cargo la preparacion de los futuros profesores de la
especialidad, resulta ser un trabajo incompleto y carente de la cientificidad
requerida, por lo que los componentes generales y particulares de la
presente propuesta metodologica, resulta ser una tarea inmediata e

impostergables, sin la cual no se puede aspirar a garantizar la formacion
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ciudadana en un pais que requiere de profesionales eficientes y de una

cultura integral significativa.

Segun todo lo tratado la presente propuesta no debe perder de vista
que el trabajo mas riguroso en la imparticion del programa de la disciplina
PEB en la UFRR, requiere del ofrecimiento a los estudiantes, futuros
profesores, de toda la integralidad que es necesario concebir y poner en

practica en la ejecucion del proceso docente-educativo.

No se trata de ofrecer elementos aislados que caracterizan la
actividad instructiva y educativa, se trata de trabajar, de manera
conceptual y ejemplificada, sobre la interpretacion mas exacta acerca de

las leyes y principios que rigen €se proceso.

Una comprension objetiva en tal direccion, sienta las bases para
ejecutar cientificamente la futura labor que el docente debe acometer en
su desempefio profesional. Es asi como la ensefianza debe reflejar un
verdadero enfoque de integralidad, en correspondencia con la conocida
ley del carcter sistémico, abordandose ademas la unidad de la instruccion
y la educacion, otra de las leyes a tener en cuenta en el desarrollo del

proceso docente-educativo.

Un aspecto de primera importancia en la formacion de los futuros
profesores, es el conocimiento mas exacto por parte de éstos de la esencia
misma de las leyes gnoseoldgicas, psicofisiologicas, psicologicas,
pedagogicas y didacticas que rigen en el desempefio de la actividad

docente, lo cual posibilita una amplitud tal en la preparacion de los futuros
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egresados, que constituyen verdaderas y efectivas herramientas para el

ejercicio de la profesion pedagogica.

Los principios que rigen el caracter cientifico de la ensefianza, la
sistematicidad, la vinculacion de la teoria con la practica, el camino
dialéctico del conocimiento de los educandos de lo concreto a lo
abstracto, asi como el cardcter consciente y la actividad independiente de
los estudiantes y el significado individual y colectivo del trabajo en la
esfera pedagdgica, no pueden faltar ni como enfoque, ni como tratamiento

especifico en la preparacion que se ofrece en las aulas universitarias.

Lo anterior forma parte de una concepcion, de un estilo de trabajo,
que pudiendo ser parte esencial de otro programa del curriculo de estudio,
no puede faltar en la dinamica de una disciplina, como la que es objeto de
investigacion en la presente labor cientifica. El accionar del docente
universitario que trabaja en cualquiera de las disciplinas pedagogicas no
puede prescindir de un enfoque integral de esta naturaleza, lo cual debe
reflejarse a través de ejemplificaciones, del analisis de diferentes puntos
de vista, de los objetivos que lleva implicito el trabajo independiente de
los estudiantes y de toda actividad pedagogica que se lleve a cabo, puesto
que tales consideraciones tienen, el amplio nivel de generalizacion que
resulta inherente a las leyes y principios que rigen el proceso de

ensefianza en cualquiera de sus niveles de ejecucion.

La totalidad de conocimientos y experiencias derivadas de la
realizacion de la presente investigacion, constituyen aspectos de extrema

importancia a tener en cuenta por parte de los docentes que trabajan con la
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disciplina PEB que se imparte en los semestres 7mo. y 8vo. de la carrera
en Licenciatura Plena en la especialidad de ciencias biologicas en la
UFRR. Los diferentes analisis, puntos de vista y criterios asumidos por la
autora, constituyen requisitos a valorar por parte de los docentes
universitarios, sin que los mismos sean asumidos como postulados

invariables o de obligatorio cumplimiento.

Un dominio en lo esencial, sobre todo de las leyes y principios
educacionales aqui tratados, es parte importante de lo que se debe conocer
y poner en practica en el ejercicio de la docencia, lo cual amplia la vision
de los conceptos educativos contemporaneos y sienta las bases para el

desarrollo de una verdadera ética profesional pedagogica.

El programa de la disciplina PEB debe cumplir con encargos de
extrema importancia para garantizar la adecuada preparacion de los
futuros egresados. El andlisis llevado a cabo por la autora sobre la gran
significacion del mismo en la carrera de Licenciatura Plena en Ciencias
Biolégicas de la UFRR, le permite proponer una posible valoracion por
parte de las autoridades educacionales correspondientes, de la importancia
de reanalizar la distribucién del tiempo de las asignaturas que componen
el curriculo de estudio de la carrera, a fin de no relegar la disciplina en
cuestion de manera exclusiva a los semestres 7mo. y 8vo., lo que
concuerda con la Propuesta de Directrices para la Formacion Inicial de
Profesores de la Educacion Basica en Cursos de Nivel Superior (MEC,
2000).
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Segtin Freire (1999), ensefar es una especificidad humana que
exige seguridad, competencia profesional y generosidad, en esto
precisamente radica la clave para alcanzar una verdadera ética profesional

en los educadores.

Un aspecto clave que no puede dejar de tratarse en una propuesta
como la que la autora presenta en su Tesis y al que se hace referencia en
la expresion anterior de Paulo Freire, es la necesidad, segun las
consideraciones pedagoégicas mas modernas en Brasil y otros paises, de
desarrollar a través de la preparacion universitaria y de la propia vida
laboral, competencias profesionales para el futuro desempefio de la

actividad educativa.

Segtin lo anterior los programas que conforman la disciplina de
PEB en los semestres 7mo. y 8vo. de UFRR, necesitan contemplar de
forma prioritaria la contribucion eficiente hacia el desarrollo de las
competencias profesionales de los futuros docentes de la Ensefianza
Media de las escuelas estaduales de la ciudad de Boa Vista, un objetivo
fundamental que se logra, en buena medida, a través de todo un trabajo

cientifico y sistematico en la labor docente universitaria.
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III. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

3.1. CONCLUSIONES

Luego de haberse concluido el presente trabajo de investigacion
cientifica, la autora ha arribado a las conclusiones que de manera precisa se

expresan seguidamente:

1. La disciplina Practica de la Ensefianza de la Biologia que se imparte en
los semestres 7mo. y 8vo. de la Carrera de Licenciatura Plena en Ciencias
Bioldgicas, en la Universidad Federal de Roraima, Brasil, no logra una
eficiente preparacion metodologica de los estudiante futuros profesores,
para que éstos impartan con la calidad requerida, los conocimientos
botanicos del programa de 2do. grado de la Ensefianza Media de las

escuelas estaduales de la ciudad de Boa Vista.

2. Las clases visitadas a los profesores de Biologia de 2do. afo de la
Ensefianza Media, graduados de la Licenciatura Plena en Ciencias
Biologicas de la Universidad Federal de Roraima, reflejaron, en todos los
casos, la no preparacion previa de los docentes para acometer las tareas
del proceso de ensefianza-aprendizaje, no llevando consigo ningin de
ellos la planificacion requerida, asi como ningin tipo de guia general para

desarrollar la docencia en las aulas.

3. Con relacion a la categoria didactica objetivo, en la investigacion se pone
de manifiesto que existe una falta de precision generalizada de éstos por
parte de los profesores que imparten la disciplina en la Universidad de

Roraima, asi como de los estudiantes de dicha institucion y de los
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profesores graduados en la misma, todo lo cual tiene su causa en la falta
de un modelo profesional para la formacion pedagogica universitaria, de
un plan de estudio bien estructurado y de un programa de disciplina que

contempla con los requisitos indispensables.

4. La falta de una concepcion integral acerca de la vinculacion dialéctica
entre los diferentes componentes personales e impersonales del proceso
docente-educativo por parte de todos los sujetos objeto de investigacion
en la presente Tesis, repercute en la calidad de la ensefianza que prepara a
los futuros profesores de Biologia en la Universidad Federal de Roraima,
y en el desempeiio de éstos en la practica pedagogica estudiantil y en sus

labores como profesionales de la educacion.

5 Todas las dificultades constatadas a través del empleo de las técnicas y
métodos de la presente investigacion y sobre la base de los objetivos que
se propuso la autora en la misma, evidencian una repercusion directa en la
calidad del proceso docente-educativo que se desarrolla en el 2° grado de
las escuelas estaduales de Ensefianza Media de la ciudad de Boa Vista,
donde el trabajo pedagogico que tiene lugar con los contenidos botanicos
en la asignatura Biologia, resulta ser inconsecuente, insuficiente y carente

de cientificidad y contextualizacion.

6. Los resultados a que ha arribado la autora a través del desarrollo de toda
su labor cientifica permiten justificar, en el orden teérico, la aceptacion de
la hipotesis objeto de corroboracion, asi como de la propuesta de
recomendaciones metodolégicas que de manera explicita y detallada

aparecen en el Gltimo acapite del capitulo tres de su Tesis.
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7. La totalidad de dificultades que en la Tesis son objeto de analisis, tanto en
la concepcion, como en la ejecucion del trabajo docente que en la
actualidad se ileva a cabo por los diferentes profesionales e instituciones
educacionales de la ciudad de Boa Vista, tienen una trascendencia
historica multifactorial, por lo que la erradicacion de las mismas requiere
de un esfuerzo inmediato y mancomunado, el cual estin dispuesto a
acometer todos los que de manera directa e indirecta han contribuido al

desempeiio de este modesto esfuerzo investigativo.
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3.2. RECOMENDACIONES

1. Dar a conocer los resultados de la presente investigacion a los profesores
de Practica de la Ensefianza de la Biologia que desempefian su trabajo en
la Universidad Federal de Roraima y a los que realizan sus labores
educacionales en la imparticion de la asignatura Biologia en el 2do. grado

de las escuelas estaduales de Ensefianza Media de la ciudad de Boa Vista.

2. Posibilitar la publicacion de los resultados y propuestas fundamentales de
la presente Tesis, a fin de dar a conocer a directivos educacionales y
profesores de Biologia de la ciudad de Boa Vista, los diferentes problemas

y posibles soluciones que se vinculan con el problema objeto de estudio.

3. Garantizar, a través de todas las vias posibles, la continuacion de este
trabajo cientifico a fin de llevar a la practica su aplicacion, previa
corroboracion de su eficiencia a través de grupos investigativos controles

y experimentales.
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ANEXO 1

OBSERVACION DE CLASES

Guia para la observacion de clases con tratamiento de contenidos botanicos en el 2do.
grado de las escuelas estatales de Ensefianza Media de la ciudad de Boa Vista.

. El profesor visitado posee su plan de clase?
sidl] Nol

En caso afirmativo refleje la calidad y precision del planeamiento asi como la integracion inherente a los

componentes personales e impersonales del proceso docente-educativo.

iEl profesor dirige su labor pedagogica en el aula hacia objetivos precisos de su

asignatura?

sid Nol

Los contenidos son seleccionados y trabajados con claridad sobre la base de la aplicacion

de métodos productivos de ensefianza?

sidd NoO

;Es activa y consciente la participacion de los estudiantes en el proceso de aprendizaje?

sidd Nol

(Existe por parte del docente un uso apropiado de los diferentes medios de ensefianza?

sidd wNoO

(Logra el profesor mantener niveles adecuados de motivacion y retroalimentacion a lo

largo de toda la clase?

sid wNoO



ANEXO 2

ENTREVISTA

Guia de entrevista a los profesores especialistas cubanos.

1. ;Cuales son las tendencias pedagogicas principales que se tienen en cuenta para el trabajo

docente en la ensefianza de la botanica?.

2. ;Qué recomendaciones metodologicas resultan para ustedes esenciales para desarrollar un

trabajo docente eficiente en la ensefianza de contenidos botanicos?

3. ;Qué tipo de clases o forma de organizacion de la docencia usted considera

imprescindibles en la ensefianza de la botanica?

4. (Explique de que manera usted concibe la evaluacién y como esta tiene lugar segun su

experiencia, para que la misma sea concebida como un proceso y no como un fin?



ANEXO 3

ENTREVISTA

Guia de la entrevista a los profesores de Practica de Ensefianza de Biologia de la UFRR

1. ;De qué manera usted considera que la disciplina PEB contribuye para la formacion del

futuro profesor de Biologia?.

2. ;Considera usted que el curriculo de la carrera es adecuado para la formacion del docente
biblogo y este garantiza la preparacion de un profesor acorde con las exigencias de

nuestras escuelas?

3. (Qué cambios usted propondria para el mejoramiento del curriculo de licenciatura Plena

en Ciencias Biologicas?

4. Exprese su criterio acerca de cuales son los problemas principales que presenta en la

actualidad la educacion brasilefia.



ANEXO 4

ENTREVISTA

Entrevista a estudiantes de PEB | y PEB Il de los semestres 7mo. y 8vo. de la carrera de Licenciatura en
Ciencias Biologicas de la UFRR.

1. ;Qué asignaturas usted considera como las mas importantes en su formacion como futuro

profesor de Biologia?

2. /Coémo usted considera que tiene lugar la vinculacion de la teoria con la practica en las

clases de PEB que ha recibido en la universidad?

3. ;Considera usted que los conocimientos que ha adquirido a través de la PEB lo ayudan

para desarrollar su practica docente?

4. ;Qué cambios o sugerencias usted propondria para ser mas eficiente la carrera de

Licenciatura Plena en Ciencias Biologicas de la UFRR?



ANEXO 5

Encuesta a profesores de Ensefianza Media de las escuelas de la ciudad de Boa Vista graduados en los
cursos de Licenciatura Plena en Ciencias Biologicas de la UFRR.

Estimado profesor, agradecemos su colaboracion al responder la presente
encuesta sobre contenidos botdnicos relacionados con los programas de Practicas de
Ensefianza de la Biologia 1 y II, impartidos en la Universidad Federal de Roraima, los
cuales establecen una relacion muy estrecha con el trabajo docente que es desarrollado
por ustedes en los centro escolares de Enseiianza Media de nuestra ciudad. Muchas

gracias.

|. DATOS REFERENTESA LA FORMACION DEL PROFESOR.
Marque con una cruz X la alternativa que corresponde a su opinién personal.

1. En relacion con los programas 1 y II de Practicas de Ensefianza de la Biologia , Ud.

Considera:
a) O Que la misma ofrece un soporte metodolégico provechoso para su desempefio como
profesor en la escuela.

b) 0 Que el soporte metodologico que ofrecen, aunque constituye una ayuda, no es
suficiente.

¢) 00 Que los contenidos de los programas que Ud. recibié en la universidad, estan muy
poco vinculados a su practica profesional.

d) O Que los contenidos de Practica de Ensefianza de la Biologia I y I , no se vinculan
absolutamente con sus necesidades, atendiendo a la realidad de la escuela.

e) [ Que dichos contenidos estan totalmente descontextualizados.

2 Durante su desenvolvimiento como estudiante de la Universidad de Roraima, cuantas

clases Ud. Recibi6 que estuvieran ejemplificadas sobre la base de contenidos botanicos:

a) O Ninguna. b) [0 Entre 1y 5 clases. ¢) [J De 5a 15 clases.
d) O Mas de 15 clases. e) L1 No recuerdo.



3 Las actividades docentes desarrolladas a través de los programas de Practicas de

Ensefianza de la Biologia 1 y 11, fueron:

a) [ Muy dotadas de actividades practicas.

b) [ Con pocas actividades practicas.

¢) [ Esencialmente tedricas.

d) [ Basadas en actividades teorico-practicas.

e) [ Con actividades teodricas y practicas, pero sin el logico vinculo entre estos dos

componentes.

4 Las orientaciones y experiencias que Ud. Recibi6 a través de sus profesores de Practicas
de Ensefianza de la Biologia I y I, para su preparacion profesional ante las necesidades de

la escuela fueron:

a) [ Suficientes.

b) [ Provechosas, aunque no totalmente suficientes.
¢) O Insuficientes.

d) [ Descontextualizadas.

e) [ Poco aplicable a la practica profesional de la realidad escolar.

Il. DATOS REFERENTES AL TRABAJO CON CONTENIDOS BOTANICOS EN LA ENSENANZA MEDIA.

5. Usted considera que los contenidos botanicos que se trabajan en el nivel medio de nuestra

ensefianza estan:

a) [ Actualizados.

b) [ Desactualizados..

¢) [ Descontextualizados.

d) [ Enfocados muy superficialmente.

e) [ Insuficientemente tratados.



6. Cémo usted evaltia el grado de interés que los alumnos le confieren a los contenidos

botanicos en la Escuela Media.

a) [ Muy alto.

by O Alto.

¢) [ Satisfactorio.

d) [ Le confieren poco interés.

e) [ No le confieren ningun interés.

7. Al terminar las clases que abordan contenidos botanicos usted percibe que sus estudiantes

evidencian sentirse:

a) [ Bien, porque aprenden y consiguen aplicar sus conocimientos.

b) [ Bien, aunque encuentran pocas posibilidades de aplicar lo que aprenden.

¢) [ Bien, aunque no encuentran ninguna posibilidad de aplicar esos conocimientos.
d) [ Insatisfechos, por no conferirle importancia a tales contenidos.

e) [ Insatisfechos, por considerar que esos conocimientos no sirven de ayuda para su

desempefio en la vida cotidiana.
8 Los errores de sus alumnos en las evaluaciones de contenidos botanicos usted los atribuye:

a) [ A la falta de pre-requesitos.

b) [ A la falta de atencion ante tales contenidos.

¢) [ A la poca importancia que le dan a la evaluacion.

d) [ Al hecho de que no consiguen entender los conceptos, leyes y principios
botanicos.

e) [ A que no recuerdan los mismos por estar poco reflejados en las argumentaciones

y ejemplificaciones de los profesores.



9. Usted considera que las clases que imparte resultan:

a) [ Buenas y de facil comprension para todos los alumnos.
b) [ Satisfactorias y de posible comprension para la mayoria de los alumnos.

¢) [ Satisfactorias, aunque los alumnos consiguen entender solo alguna parte de los

contenidos trabajados en el aula.

d) [ Inapropiadas, porque los contenidos y la aplicacion de los mismos estan fuera del

alcance de los educandos.

e) [ Inapropiadas por el poco interés que los estudiantes muestran por la Botanica.

ll. DATOS REFERENTES A LA METODOLOGIA EMPLEADA POR LOS PROFESORES EN SUS AULAS.
Atribuya los valores entre 5y 1 en orden decreciente de importancia.

10. Ordene los tipos de clases mas frecuentes en su practica profesoral cotidiana:

a | Practicas de laboratorio ]
b | Seminarios
¢ | Debates y/o talleres docentes
d | Excursiones biologicas
e | Clases expositivas
|

11. En qué grado usted logra relacionar los temas de sus clases con la vida de los alumnos.

Todos los temas los relaciona con los intereses y necesidades de la vida

‘ de los alumnos

Una gran parte de los temas en que trabajo los relaciono con la vida de
b los alumnos.

Una pequefia parte de los temas con que trabajo los logro relacionar con
e

la vida de los alumnos.

d | Excepcionalmente relaciono los temas con la vida de los alumnos.

Nunca relaciono los temas con que trabajo con la vida y las necesidades

de mis alumnos.




12. ;En qué grado la propia naturaleza es utilizada como recurso para la actividad

metodolégica que usted realiza diariamente?

Siempre que los contenidos lo permitan.

ol &

Siempre que hay tiempo disponible.

¢ | Eventualmente.

d | En las excursiones biologicas.

En el tiempo libre de los estudiantes cuando se presenta una oportunidad

para ello.

13. Marque con el valor mas alto (5), aquel que en su desempefio metodologico cotidiano

usted le confiere el caracter rector de su trabajo:

Los contenidos de la clase.

o =

Los medios de ensefianza.

¢ | Los objetivos.

d | Las habilidades a desarrollar en los alumnos.

e | Los métodos de ensefianza.

14. ;Qué grado de importancia usted le da a los contenidos botanicos?

a | Mucha importancia.
b | Alguna importancia.
¢ | Poca importancia.

d | La misma importancia que la que tienen otros contenidos.

e | Menos importancia que la que tienen otros contenidos bioldgicos.




15.

16.

17.

Marque con una X la alternativa que coincida con su opinion:

. Qué considera usted acerca de los libros didacticos?

a) [ Presentan una buena calidad en sus contenidos.

b) [ Ayudan al trabajo profesoral, pero no resultan imprescindibles.

¢) [0 No presentan una calidad satisfactoria para el desempefio docente.
d) [ No son utilizados por la mayoria de los docentes.

e) [ No representan ningun beneficio para elevar la calidad de la docencia.

/Qué instrumentos evaluativos usted utiliza con mas frecuencia? (Marque solamente

aquellos con los que usted trabaja).

a) [ Preguntas escritas.

b) [ Cuestionarios con actividades practicas.
¢) [ Participacion en seminarios y debates.
d) [ Trabajos investigativos de los alumnos.

¢) [ Examen final.
;,Como usted valora el aspecto histérico de los contenidos con que trabaja?

a) [0 Resultan fundamentales para la comprension y motivacion de los estudiantes.
b) [ Tienen alguna importancia, pero el trabajo en este sentido no es imprescindible.
¢) [ No tienen ninguna importancia.

d) [ Son importantes para vincular los contenidos botanicos con otros contenidos.

e) [ No son tomados en cuenta por la mayoria de los Docentes.



18.

19

20.

Usted considera que su labor en el aula se relaciona directamente con la preparacion que
obtuvo en la Universidad a través de los programas de Practicas y Enseflanza de la

Biologia 1 y 117

a) [ Mi trabajo tiene plena relacion con el aprendizaje que logré a traves de esos
programas.

b) [0 Mi trabajo se relaciona en algo con las orientaciones que obtuve al recibir los
referidos programas.

¢) O Mi desempefio en la escuela tiene muy poca relacién con lo que aprendi en la
Universidad con esos programas.

d) [ Mi trabajo no tiene ninguna relacion con los programas de referencia, ya que llevo
a la practica ideas metodologicas propias.

e) [ Los programas Iy I de Practicas de la Ensefanza de la Biologia no representan

ninguna ayuda en la préctica profesional en la Escuela Media.

(En qué medida su desempefio como profesor de Biologia de la Ensefianza Media
contribuye a la formacion de un ciudadano critico, creativo y comprometido con las

transformaciones sociales? Explique brevemente.

;Qué cambios Usted propondria para mejorar la eficiencia de la ensenanza de la Biologia,

en relacion con los contenidos botanicos? Refiéralos brevemente.



GRAFICOS
ENCUESTA DE LOS PROFESORES

CUESTIONAMIENTO No. 1: En relacion con los programas | y Il de Practicas de Ensefianza de la Biologia, usted

considera:

~ [l Que dichos contenidos estan totalmente

descontextualizados.
"B Que los contenidos no se vinculan
: absolutamente con sus necesidades
atendiendo a la realidad de la escuela.
Que los contenidos estdtn muy poco
vinculados a su practica profesional
. Que el soporte metodologico que ofrecen
aunque constituyen una ayuda, no es
suficiente.
Que la misma ofrece soporte metodolagico
! provechosos para su desempefio como
e " ; profesor de su escuela.

Semenie=h

-

—
I

S

CUESTIONAMIENTO No. 2: Durante su desenvolvimiento como estudiante de la Universidad Federal de Roraima,

; Cuantas clases usted recibio que estuvieran sjemplificadas sobre la base de contenidos botanicos?

I Ninguna

~ B8 Entre 1y 5 clases.

De 5 a 15 clases.

; . Mas de 15 clases
10% 10%  10% B Masce

- EE Norecuerdo




CUESTIONAMIENTO No. 3: Las actividades docentes desarrolladas a través de los programas de Précticas de

Ensefianza de la Biologia | y I, fueron:

¥ Muy dotadas de actividades practicas.

- Con pocas actividades practicas.

Esencialmente tedricas.

Bl Basadas en actividades tedrico-practicas

B8 Con actividades tedrico-practicas, pero sin
el logico vinculo entre estos componentes.

CUESTIONAMIENTO No. 4 Las orientaciones y experiencias que usted recibio a través de sus profesores de

Practicas de Ensefianza de la Biologia | y Il para su preparacion profesional antes la necesidad de la escuela,

fueron:

B suficientes
30% 30%

. Provechosas, aunque no totalmente sufi-
cientes.

Insuficientes.

B Descontextualizadas

B Poco aplicable a la practica escolar de la
realidad escolar.




CUESTIONAMIENTO No. 5: Usted considera que los contenidos boténicos que se trabajan en el nivel medio de

nuestra ensefanza estan:

B Actualizados

B Desactualizados

Descontextualizados

B. Enfocados muy superficiaimente

[
B8 Insuficientemente tratados
CUESTIONAMIENTO No. 8 ;Como usted evalua el grado de interés que los alumnos le confieren a los
contenidos botanicos en la escuela media?
L J
6-|"'f
- B Muyalto
5 |
4 - Alto
Satisfactorio.
- . Le confieren poco interés
No le confieren ningln interés
0 1
0 0
= .



CUESTIONAMIENTO No. 7: Al terminar las clases que abordan contenidos boténicos usted percibe, en sus

estudiantes, evidencias de sentirse:

0f —
30% 8 Bien, porque aprenden y consiguen aplicar

su conocimiento.

Bien, aunque encuentran pocas
posibilidades de aplicar lo que aprenden.

1.5 i Bien, aunque no encuentran ninguna
¥ posibilidad de aplicar esos conocimientos.

E8. Le confieren poco interés.

3 i . : B8 Insatisfechos, por considerar que esos
04 - : 2 : conocimientos no sirven para su
0 0 desempefio en la vida cotidiana.

CUESTIONAMIENTO No. 8: Los errores de sus alumnos en las evaluaciones de contenidos botanicos usted los
atribuye a:

A la practica de pre-requisitos

| - La falta de atencion ante tales contenidos..

A la poca importancia que le dan a la
evaluacion..

- BB Al hecho de que no consiguen entender los
! conceptos, leyes y principios de la
botanica.

No recuerdan los mismos por estar poco
—=! reflejados en las argumentaciones Y
-- ejemplificaciones de los profesores..




CUESTIONAMIENTO No. 9: Usted considera que las clases que imparte resultan:

Buenas y de facil comprension para todos
los alumnos.

B Satisfactorias y de posible comprensién
para la mayoria de todos los alumnos.

Satisfactorias, aunque los alumnos
consiguen entender solo alguna parte de
los contenidos trabajados en el aula.

B8, Inapropiadas, porque los contenidos y la
aplicacion de los mismos estan fuera del
alcance de los educandos.

8  Inapropiadas, por el poco interés que los
estudiantes muestran por la botanica.

CUESTIONAMIENTO No. 10: Ordene los tipos de clases mas frecuentes en su practica profesoral cotidiana:

I Précticas de Laboratorio.

B Seminarios

Debates y/o talleres docentes.

B8, Excursiones biologicas.

B Expositivas




CUESTIONAMIENTO No. 11: ;En qué grado usted logra relacionar los temas de sus clases con la vida de los

alumnos?

Todos los temas los relaciono con los
intereses y necesidades de la vida de

los alumnos.

B Una gran parte de los temas que
trabajo los relaciono con la vida de los
alumnos.

Una pequefia parte de los temas con
que trabajo los logro relacionar con la
vida de los alumnos.

B8 Excepcionalmente relaciona los temas
con la vida de los alumnos.

0d . £ >/ Nunca relaciona los temas con que
0 trabaja con la vida y necesidades de
los alumnos.

CUESTIONAMIENTO No. 12 ;En qué grado la propia naturaleza es utilizada como recurso para la actividad
metodolégica que usted realiza diariamente?

B8 Siempre que los contenidos o
permitan.

Siempre que hay tiempo disponible.

Eventualmente.

B Enlas excursiones biologicas.

E= En el tiempo libre de los estudiantes.




CUESTIONAMIENTO No. 13: Marque con el valor mas alto (5), aquel que en su desempefio metodologico

cotidiano usted le confiere el caracter rector de su trabajo:

- [ Los contenidos de la clase.

B8 Los medios de ensefianza.

Los objetivos..

| B Las habilidades a desarrollar en los
’ alumnos..

- B8 Los métodos de ensefianza..

CUESTIONAMIENTO No. 14: ;Qué grado de importancia usted le da a los contenidos botanicos?

| B Mucha importancia.

| B Aguna importancia

Poca importancia

- @ La misma importancia que la que
tienen otros contenidos.

Menos importancia que la que tienen
| otros contenidos biologicos.




CUESTIONAMIENTO No. 15: Marque con una X la alternativa que coincida con su opinion:

¢ Qué considera usted acerca de los libros de textos?

Presentan una buena calidad en sus

contenidos..
4_
35 B Ayudan al trabajo profesoral, pero no
’3 resultan imprescindibles.
2,5- 20% 20% 20% No presentan una calidad
satisfactoria para el desempefio
24 docente.
1,54
BE. No son utilizados por la mayoria de
15 los docentes..
0,54 e
0= / No representan ninglin beneficio para

0 elevar |a calidad de la docencia.

CUESTIONAMIENTO No. 16: ;Qué instrumentos evaluativos usted utiliza con mas frecuencia? (Marque

solamente aquellos con los que usted trabaja)

- B Preguntas escritas.

- B8 Cuestionarios con actividades
! practicas.

Participacion en seminarios y
debates.

B Trabajos investigativos de los
alumnos.

&= Examen final..




CUESTIONAMIENTO No. 17: ;Como usted valora el aspecto historico de los contenidos conque trabaja?

Resultan fundamentales para la
comprension y motivacion de los
estudiantes.

Tienen alguna importancia, pero el
trabajo en este sentido no es
imprescindible.

No tienen ninguna importancia.

. Son importantes para vincular los

contenidos botanicos con ofros
contenidos.

No son tomados en cuenta por la
mayoria de los docentes.

CUESTIONAMIENTO No. 18: ;Usted considera que su labor en el aula se relaciona directamente con la

preparacion que obtuvo en la universidad a través de los programas de Practica de Ensefianza de la Biologia | y

1?

I
B
10% .

Plena relacion con €l aprendizaje que
logré.

Se relaciona en algo con las
orientaciones que obtuve.

Muy poca relacion con lo que
aprendi..

Ninguna relacion, ya que llevo ala
practica ideas metodologicas
propias.

No representan ninguna ayuda en la
practica profesional en la escuela.



CUESTIONAMIENTO No. 19: ¢, En qué medida su desempefio como profesor de Biologia de la Ensefianza Media
contribuye a la formacion de un ciudadano critico, creativo y comprometido con

las transformaciones sociales?. Explique brevemente

- EI50% de los profesores entrevistados piensan que su desempeiio como profesor de
Biologia de la ensefianza media contribuye en poca medida.

- El 30 % en ninguna medida.

- El 20% en medida apreciable

CUESTIONAMIENTO No. 20: ;Qué cambios usted propondria para mejorar la eficiencia de la ensefianza de la

Biologia en relacion con los contenidos botanicos? Refiéralos brevemente.

La mayoria de los profesores entrevistados respondieron :

- Que sean incrementadas actividades practicas y contenidos de Educacion Ambiental y que
los mismos sean mas contextualizados acerca de la realidad.



ANEXO 6

Encuesta aplicada a estudiantes de 2do grado de Ensefianza Media de la ciudad de Boa Vista.

Estimado estudiante, agradecemos su colaboracién al responder a la presente
encuesta, marcando en cada pregunta la alternativa que corresponda con su punto de

vista acerca de la enseiianza de Biologia. Muchas gracias.

I DATOS RELATIVOS A LOS SENTIMIENTOS SOBRE LA ASIGNATURA.

Marque con una X la alternativa que corresponda con su opinion.

1. /Como usted. valora los conocimientos botanicos que ha recibido como estudiante?.

a) [ Muy buenos.
b) [ Buenos.

c) [ Aceptables

d) [ Insatisfactorios

¢) [ No provechosos en ningiin sentido

2. (Como usted considera su grado de interés hacia los conocimientos botanicos?

a) [ Muy interesantes

b) O Interesantes

¢) O Poco interesantes

d) O Completamente carentes de interés

e) [J De menor interés que otros contenidos de la asignatura.



a) [ Bien por haber obtenido conocimientos de mucha aplicacion en la vida.
b) [ Bien , mas no consigo que tales contenidos me sean provechosos.

¢) [ Satisfecho por haber aprendido algo en alguna medida interesante.

d) [ Insatisfecho por ser conocimientos que no tienen ningun interes.

e) 0 Mal, por no recibir informacion sobre la importancia y aplicacion de

contenidos a problemas y necesidades sociales.

;Qué usted considera acerca de las clases que ha recibido de Botanica?

a) [ Son muy buenas
b) OO Son buenas

¢) O Son regulares
d) [ Son deficientes

e) [ Son aburridas y no provechosas.

A que usted atribuye sus errores en las evaluaciones de Biologia?

a) [ A la falta de pre-requesitos

b) [ A la falta de atencion ante tales contenidos

¢) [ A la falta de atencion al responder las evaluaciones
d) O A la no comprension exacta de los contenidos

¢) O A la poca importancia que se da en la escuela al proceso de evaluacion.

3. Después de haber recibido una clase con contenidos de Botanica. ;Como usted se siente?

€508



l. DATOS REFERENTES A LA LABOR PEDAGOGICA DEL PROFESOR DE BIOLOGIA.

6. ;Considera Ud. que su profesor domina la forma de ensefar y los conocimientos de la

Botanica? .

a) O Lo domina muy eficientemente.

b) [ Tiene cierto dominio de ambos aspectos.

¢) [0 Domina bien la Botanica, pero tiene dificultades para ensefiarla.

d) [ No tiene dominio ni de la metodologia, ni de los conocimientos botanicos.

e) [ No estoy motivado ni por la asignatura, ni por el trabajo del profesor que la imparte.

Atribuya los valores entre 5y 1 en orden decreciente de importancia en las preguntas 7y 8.

7. Ordene los diferentes tipos de clases mas utilizados por su profesor

a) [ Clases practicas.

b) O Seminarios.

¢) [ Debates en el aula.

d) O Excursiones biologicas.

e) O Clases expositivas.

8. ;En que grado su profesor acostumbra a relacionar los contenidos de la asignatura con la

practica cotidiana de la vida?

a) [ Relaciona todos los temas con intereses y necesidades de la vida de sus alumnos.

b) O Una gran parte de los temas con que trabaja los relaciona con la vida de sus

alumnos.

¢) O Una pequena parte de los temas con que trabaja los relaciona con la vida de sus

alumnos.
d) O Excepcionalmente relaciona los temas con la vida de sus alumnos.

¢) [0 Nunca relaciona los temas con que trabaja con la vida de sus alumnos.



9. ;En qué hace mas énfasis su profesor en las clases?.

a) [ En el tratamiento teorico de los conceptos botanicos.
b) O En el uso del libro de texto

¢) [ En el empleo de laminas y otros medios audiovisuales
d) [ En la utilizacion de equipos biologicos de laboratorio.

e) [ En preguntas y respuestas que ofrece a sus estudiantes.

10. ;Como usted evaliia los laboratorios de la escuela?

a) [ Muy bien equipado.

b) O Bien equipados.

¢) [0 Equipados pobremente.

d) [ No equipados en absoluto.

e) 0 Equipados, pero no utilizados.



GRAFICOS
ENCUESTA DE LOS ALUMNOS

CUESTIONAMIEGNTO No. 1: ;Cémo usted valora los conocimientos botanicos que ha recibido como estudiante?




CUESTIONAMIENTO No. 3: Después de haber recibido una clase con contenidos de Boténica. ; Cémo usted se siente?




CUESTIONAMIENTO No. 5: ;A qué usted atribuye sus errores en las evaluaciones de Biologia con contenidos

botanicos?

CUESTIONAMIENTO No. 6: ;Considera usted que su profesor domina la la forma de ensefiar y los conocimientos

de |la Botanica?




CUESTIONAMIENTO No. 7: Ordene los diferentes tipos de clases mas utilizadas por su profesor de Botanica.

CUESTIONAMIENTO No. 8: ;En qué grado su profesor acostumbra a relacionar los contenidos de la asignatura

con la préctica cotidiana de la vida?




CUESTIONAMIENTO No. 9: ,En que hace mas énfasis su profesor en las clases?




FE DE ERRATA

CUESTIONAMIENTO No. 3: Las actividades docentes desarrolladas a través de los programas de Practicas de

Ensefianza de la Biologia | y |1, fueron:

B Muy dotadas de actividades précticas.

BB Con pocas actividades practicas.

Esencialmente tedricas.

BB Basadas en actividades tedrico-practicos

B  Con actividades tedrico-practicos, pero sin
el logico vinculo entre estos componentes.

Este cuadro es el que corresponde a la pregunta N° 3 de la Encuesta de los Profesores en el

Anexo N© 5.
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I - APRESENTACAO

O professor de Ciéncias e de Biologia deve apresentar
sélidos conhecimentos de sua disciplina, realizando estudos
sistemadticos de fatos, conceitos e teorias fundamentais; ter
vivéncia de processos investigativos proprios da drea: analisar
o processo ensino- aprendizagem: avaliar o papel das Ciéncias
e da Biologia nos diversos niveis de ensino e; ter a

capacidade de selecionar, desemolvcr e usar métodos e
recursos adequados ao ensino. : o

Deve, ainda, o docente de Ciéncias Biolégicas atuar
como orientador junto aos estudantes, com a-preocupagdo de
ser o elemento de ligagdo entre a escola e a comunidade:
profissional responsdvel pelo aperfeicoamento do processo
educativo e do sistema educacional como um todo; responsdvel
pela melhoria de suas préprias condicdes de trabalho além de
refletir e analisar criticamente, de compreender e respeitar
sentimentos e idéias de outros individuos, ou grupos sociais:
de avaliar realisticamente o ambiente e a sociedade em que

vive e de obter informacdes sobre outros campos do
conhecimento.

Nesse sentido a Prdtica de Ensino de Biologia I
propiciarda o conhecimento e reflexdes acerca do cotidiano
escolar, nos seus miiltiplos aspectos, além de auxiliar o aluno,
futuro professor, a reorganizar, integrar e aplicar os
conteidos especificos e pedagdgicos apreendidos durante o
curso, para que possa participar e assumir todas as fungdes
de um professor; entrando em contato com os problemas da
profissdo de professor, possa atuar como um agente de

mudancga, wsando a melhoria da quulldade de ensino do nosso
Estado. - By -
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V - EMENTA

Fases do planejamento do ensino de ciéncias bioldgicas,
estudo dos componentes de um plano de ensino, organizacdo
dos planos, tipos de planos, elaboracdo de planos de cursos
(planejamento).Observacdo de regéncia no ensino fundamental
e médio.

VI - PROGRAMACAO

UNIDADE I -0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
EM FOCO - 28 horas/aula

11/09/00 - Apresentagdo:

12/09/00 - Educacdo e Cidadania/A educagdo Brasileira em
Dados:

13/09/00 - Ensino Fundamental I : Referencial Curricular
Nacional/Os Objetivos:

14/09/00 - Ensino Fundamental IT : Os Temas Transversais

15/09/00 - Ensino Fundamental III: Concepcdo de Ensino
e Aprendizagem;

18/09/00 - Ensino Fundamental IV: Relagcdo Escola e
Adolescéncia

19/09/00 - Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental I:
Aspectos Introdutdrios/ Critérios de Selecdo
de Conteudos - parte I;

20/09/00 - Ciencias Naturais no Ensino Fundamental II:
Critérios de Selegdo de Conteudos - parte II:
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21/09/00 - Ciéncias Naturais no Eusmor Fundame.m-al IIT:
Abordagem no Terceu'c e Quar'ro Ciclos:

22/09/00 - Orientagoes Dldd‘l’lCds para ° Tercerr'o e Quarto
Ciclos: -

25/09/00 - Tecnologias da Cofnunié'nga:&?_:'efiiinfbrmagﬁo:

26/09/00 - Pardmetros Curriculares Nacmnms do Ensino
Médio- parte I; - _

27/09/00 - Parametros Cumculms Nacnonms do Ensino
Médio- parte IT:

28/09/00 - Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino

Médio-parte IIT.

UNIDADE II - REFLEXOES SOBRE AS QUESTOES DE ENSINO-
20 horas/aula

29/09/00 - Conviver e Aprender a Estar no Mundo Educando
Para a Solidariedade: limites: e possibilidades
da educagdo no préximo milénio;

02/10/00 - O Professor como Agente de Mudanca Social;

03/10/00 - Préticas Interdisciplinares na Escola;

04/10/00 - As Inteligéncias Miltiplas e seus Estimulos:

05/10/00 - Docéncia: uma profissdo?;

06/10/00 - Perspectivas para a Atuacdo do Professor;

09/10/00 - A Qualidade e a Escola:;



30/10/00 A 05/ 12/00 Es?aglo de Observagao: “Conhmndo
e Avalmnd‘o a Reahdadz : do Ensmo |

Mumcuplo dza Bim V|s1'
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'CARVALHO A. M. P. Praﬁca de Ensma Os Esfaglas na
RMis Formagdo do-Professor:..

FAZENDA JI.C. A (Org) Pr'aﬂcas .l'arerdlcmli‘nms na Escala

FERAC'INE L 0 Professor como Agem de: Mud&m Soc:al

ANTUNES, C. 4s Inrellgencms Mdltiplas e seus Esﬂmulas
Sdo Paulo: Papirus Edl‘l'ora 1999

A'l'lca 1998

3B|blso1'ecn Pionenm e Ciencms
Soclms Suo Paulo. lerana Plonetm Edm:m, 1985

Sdo Pnulo Corfez Edltor'a 1999

Sdo Paulo: Edlfom Pedagoglca
EPU 1999 '

',Unlversltarl

FRACALANZA, H; AMARAL 1: A feouveu M.S.F. o
Ensino. de. Ciéncias no an:m&m‘Pm;efa* Mag;sferlo.
Sdo- Puuloa- Editora Atual S/A, 1 '

KRASILCHIK M. Praﬂca de Ensino: de Biologia: S&o ghulo-::

Editora Habrq Ltda, 1996.
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da Qualtdade . na : Escola:
principios bdsicos. Sgo Paulo: J.C.Mezomo,1994

PILETTI, C. lefa'ﬁcafﬁ Eera/.: 'Sdo Paulo :11‘:‘;";‘Edifor'a
Atica, 1999, Lo

ZéBOLI, G. meﬁbas de Ehsino: subsidios para a dﬁwb’qde '_
docente. 5do Paulo: Editora Atica 1999, :

WEISZ, T. o Dia’laga enfre o ensino e a aprendizagem.

S@o Paulo: Editora Atica, 2000,

*a bibliografia: acima recomendada encontra-se. disponivel
na Biblioteca Setorial do Departamento de Biologia.
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. 208 com a preocuhag:ﬁo de ser o elemento -
“de ligacio. ent_gg-,_g escolaea comunidade; profismonal responsivel pelo
. aperfeicoamento do processom(S‘e do snstema educacional como
um todo; responsivel pela melhoria de suas proprias condigdes de
trabalho além de refletir e analisar _criticamente, de compreender e
respeltar sentimentos e ldelas de outros mdwnduos, ou grupos sociais;
de avaliar realisticamente ¢ ambiente e a sociedade em que vive e de

obter informacdes sobre outros campos do conhecimento.

Nesse sentido a Prética de Ensino de Biologia II buscari auxilia
0 alung futuro professor a reorganizar, integrar e aplicar os conteud_n
e pedagégicos apreendldos durante o curso, para que possa
pamclpar e assumir todas as funcées de um professor; entrando em
- contato com os problemas da pmﬁssau de professor possa atuar com
um agente de mndang:a, vnsandn a melhona do ensino. ¢
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II - OBJETIVOS

o
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Entender a estrutura organizacional dos Parametros Curriculares

Nacionais;
Saber os passos para o planejamento curricular e de ensino;

Compreender os mecanismos de comunicacio entre professor e

aluno; .

Conhecer as modalidades diditicas para o ensino de Ciéncias e

Biologia;

Compreender os virios mecanismos de avalia¢io na perspectiva de

elemento integrador entre ensino e aprendizagem;
Familiarizar-se com as virias habilidades de ensino; —

Desenvolver em condicdes reais as varias modalidades de ensino.

4 3,
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A disciplina Pritica de Ensino de Biologia II, apresenta como
foco central o Estigio Supervisionado.

Entretanto, faz-se necessirio um embasamento tedrico e
metodologico com o objetivo de auxiliar o aluno-professor no processo
de aprendizagem do ensino, contribuindo para uma a¢io concreta que,
embora experimental, deve apresentar qualidade.

Nesse sentido destacamos as unidades: “Parimetros
Curriculares Nacionais em Foco”, cuja abordagem permitira ampla
discussdo e anilise com vista a orientar o aluno-professor no
desenvolvimento do seu fazer docente; “Instrumentalizacdo para o
Ensino de Ciéncias e Biologia” tem por objetivo apresentar ao aluno-
professor as principais modalidades de ensino numa abordagem critica
quanto aos seus objetivos, caracteristicas e limitacdes. 7

Para o Estagio Supervisionado optamos por desenvolver trés das
varias modalidades de estagio, a saber: Observacio, Microensino e
Minicursos, por considerar que contribuirdo para o desenvelvimento
das habilidades de ensino (Microensino), além de oportunizar o
estagiario o planejamento, a execucao e a avaliacio do seu proprio
trabalho, a partir de suas proprias idéias de “como” ensinar
determinado conteiido (Minicursos) .

Destacamos o enfoque a ser dado na modalidade de Estagio de
Observagio — integracio do enmsino e pesquisa |, que permitird ao
estagiario estabelecer um juizo de valor sobre as condicdes do ensino
de ciéncias e biologia em nosso Estado, o que certamente estimulara o
-2luno-professor para uma postura de agente de transformacio, além

N
/

de subsidiar o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas no /

redimensionamento e redirecionamento de suas acdes de ensino nos
Seus varios niveis, "
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IV AVALIACAO DO RENDIMENTO/?REQUENCIA

T DO

B e

A avaliacido do rendimento sera realizada sistematicamente apés
cada unidade trabalhada, podendo ser utilizado os seguintes
instrumentos: estudo dirigido, trabalhos de pesquisa, regéncia, planos
de aulas, participacdo e empenho no desenvolvimento das atividades,
relatorios e outros.

O exame especial sera realizado mediante a elaboracio e
apresenta¢io de uma aula tedrica e pritica, com respectivos planos de
aula, de assuntos indicados pelo professor da disciplina, submetidos a
avaliacdo de uma “banca examinadora” a ser composta por trés
professores, sendo um dos membros o proprio professor da disciplina;
outras atividades julgadas adequadas poderdo ser incluidas no
processo.

Sera considerado aprovado o aluno que obtiver média igual ou
superior a 5(cinco) e 75% de freqiiéncia.

A média é obtida calculando-se a média ponderada das
avaliagoes realizadas, que terdo peso 1(um) exceto a iltima que tera
peso correspondente a sua ordem no comjunto das avaliacées
realizadas.

Divulgado o resultado das avaliacdes, os alunos terdo 3(trés) dias
uteis para solicitar revisio, o que devera ser feito ao Chefe do
Departamento de Biologia.

Sera dada presen¢a ao aluno que assinar a lista de freqiiéncia
correspondente a aula do dia. Com relacio as aulas praticas, o uso de
Jaléco ou bata € obrigatério.

V - EMENTA

—

Revisio sobre planejamento de ensino, métodos e técnmicas de
¢
nsino. recursos didaticos e avaliagio, estigio supervisionado.
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VI - PROGRAMACAO

UNIDADE I - OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
EM FOCO

13/03/00 — Apresentagio D27
14/03/00 — Educacio e Cidadania

15/03/00 — A Educacio Brasileira em Dados
16/03/00 — Ensino Fundamental I : Referencial Curricular Nacional.
17/03/00 — Ensino Fundamental II : Os Objetivos

20/03/00 — Ensino Fundamental III : Os Temas Transversais
21/03/00 — Concepgio de Ensino e Aprendizagem Contidas nos PCNS
22/03/00 — A Relagdo Escola/ Adolescéncia — parte I

24/03/00 — A Relacio Escola/ Adolescéncia — parte II

27/03/00 — Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental I: Aspectos
Introdutérios

28/03/00 - Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental II: Critérios de
Selecdo de Conteudos — parte I

29/03/00 — Cigéncias Naturais no Ensino Fundamental IT: Critérios de
Selecdo de Conteados — parte I1

30/03/00 — Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental IV: Abordagem
no Terceiro Ciclo

31/03/00 — Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental V : Abordagem
no Quarto Ciclo

03/03/00 — Orientagdes Didaticas I para o Terceiro e Quarto Ciclos
04/04/00 — Orienta¢des Didaticas IT para o Terceiro e Quarto Ciclos

05/04/00 — Tecnologias da Comunicaciio e Informacio
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UNIDADE I1 - REVENDO O PLANEJAMENTO EDUCACIONAL

12/04/00 — O Curriculo

13/04/00 — Planejamento de Ensino: Concepe¢do, Importancia, Etapas,
Componentes Basicos e Tipos

14/04/00 — Objetivos de Ensino

17/04/00 — Sele¢do e Organizacio de Conteudos

18/04/00 — Métodos e Técnicas de Ensino I
19/04/00 — Métodos e Técnicas de Ensino II
20/04/00 - Recursos de Ensino
24/04/00 — Avaliagio do Processo Ensino-Aprendizagem

UNIDADE III - INSTRUMENTALIZACAO PARA O ENSINO DE
CIENCIAS E BIOLOGIA

25/04/00 — A Aula Expositiva ./

26/04/00 — O Livro Diditico /

27/04/00 — A Aula Pritica /

28/04/00 — O Uso do Video /

02/05/00 — O Trabalho com Modelos de Estudo

03/05/00 — Organizacio de um Herbdrio *

04/05/00 — Trabalho Escolar: Orientacio e Avaliacio

08/05/00 — O Aquario: Modelo de Ecossistema

19105/00 ~ Pesquisa de Campo: Uma Estratégia de Ensino. /

10/05 ipli ‘
'05/00 — Horta Escolar- Uma Atividade Interdisciplinar *

] ] ”"-\_f - . e
/00 Organizando uma Colec¢io Zoologica
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12/05/00 — Montagem de um Laboratério de Ciéncias ~

15/05/00 - O Uso da Informitica na Educagio '

~L

16/05/00 — Elaboracio de Projetos: “Aprender, fazendo” ;
UNIDADE IV — ESTAGIO SUPERVISIONADO

14/04/00 A 15/05/00 — Estagio de Observacio: “Avaliacio do Ensino de
Ciéncias e Biologia da Rede Estadual de Ensino ¢
no Municipio de Boa Vista — “Uma atividade de
integracio entre ensino e pesquisa”.

4]
4

17/05/00 A 02/06/00 — Estagio de Microensino.

05/06/00 A 07/07/00 — Estagio d(e\Minicursos. sk i € S
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