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RESUMO

Este trabalho faz uma andlise sobre o multiculturalismo e sua relagdo com a educagdo
numa parte da Amazonia, em particular no interior de Roraima, fundado no método
Historico-Critico. Neste processo considera os efeitos negativos da globalizagdo, faz
uma reflexd@o sobre a utilizagdo da tecnologia, analisa o modelo econdmico na chamada
pos-modernidade e no contexto da sociodiversidade amazoénica. O estudo foi realizado
através de pesquisa bibliografica, visitas as escolas no municipio de Sdo Jodo da Baliza,
analise da matriz curricular utilizada nas escolas, do contato com alunos, professores e
outros da comunidade escolar e extra-escolar sobre um modelo de educagdo para o
interior que dé conta de suas necessidades, anseios e desejos. Neste estudo utilizou-se a
concepgdo teodrica Historico-critica. Mesmo reconhecendo ndo s6 a existéncia, mas
também a importancia de outras abordagens na area da pesquisa social, optou-se por
essa postura por ser a que melhor oferece respostas aos problemas do tema em questao.
O trabalho esta estruturado em trés partes: uma parte introdutéria e explicativa da sua
natureza e trés capitulos que analisam o multiculturalismo critico, discutindo sobre uma
diversidade de autores que tratam do multiculturalismo. Consta, ainda, de um capitulo
final que aponta embora que despretensiosamente, sugestdes para um processo de
constru¢do do trabalho pedagogico fundado no multiculturalismo critico na escola
utilizada como palco onde foi elaborado, empiricamente, o estudo. O reconhecimento da
existéncia do multiculturalismo vai propiciar uma leitura correta da sociedade como um
todo, portanto, a formagdo da identidade ¢ uma questdo que precisa ser tratada de modo
a respeitar as peculiaridades em cada situagdo. Governos, administradores de
multinacionais e politicos, utilizam a tecnologia para apresentar, muitas vezes, um
modelo de sociedade e de economia ficticia, com o objetivo de defender seus proprios
interesses, ignorando culturas e valores de determinados grupos considerados
minoritarios, como € o caso das comunidades indigenas da Amazdnia brasileira, o grupo
de latinos nos Estados Unidos, os aborigines da Australia e outros considerados
minoritarios e sem representatividade. No mundo contemporaneo, o velho e o novo, o
local e o global, o0 moderno e o tradicional, o universal e o particular, coexistem
produzindo uma heterogeneidade cultural ligada a um sujeito definido ndo mais por
uma identidade unificada e estavel, mas por identidades contraditérias, sendo
continuamente deslocadas. Em muitos paises, ha varias maneiras de afirmagido da
diferenga a partir de inimeras manifestagdes que vao desde movimentos, debates, acio
de partidos politicos até conflitos e guerras, reforgando nacionalismos excludentes e
fundamentalismo religiosos (pureza racial e ortodoxia religiosa).E importante
considerar que a globalizag@o e a informalizagdo, determinados pelas redes de riqueza,
tecnologia e poder, estdo transformando nosso mundo, possibilitando a melhoria da
capacidade produtiva do homem, sua criatividade cultural e potencial de comunicagio.

Palavras-chave: Educacio — Curriculo — Multiculturalismo — Globalizagdo — Cultura.



RESUMEN

Este trabajo hace un analisis en el multiculturalismo y su relacion con la educacion en
una parte del Amazdnia, en detalle en el interior de Roraima, establecido en método del
theHistorico-Critico. En este proceso considera el efecto negativo del globalization,
hace una reflexion en el uso de la tecnologia, la despue's-modernidad analiza el modelo
econdmico en la llamada y contexto del sociodiversidade amazonian. El estudio fue
llevado a través con la investigacion bibliografica, las visitas a las escuelas en la ciudad
de son Jodo del faro, analisis de la matriz del plan de estudios usada en las escuelas, del
contacto con las pupilas, profesores y otros de pertenecer a la escuela y de adicional-
pertenecer para ensefiar a comunidad en un modelo de la educacién para el interior eso
da la cuenta de sus necesidades, deseos vivos y deseos. En este estudio era concepto
teorico Descripcio'n-cri'tico usado. Exactamente reconocimiento no solamente de la
existencia, pero también la importancia de otros boardings en el area del social
investigacion, fue optado a esta posicion para ser el que ofertas mejores respuestas a los
problemas del tema en la pregunta. El trabajo es structuralized en tres porciones: uno ha
roto introductorio y explicativa de su naturaleza y tres capitulos que analizan el
multiculturalismo critico, discusion en una diversidad de los autores que tratan del
multiculturalismo. Consiste, no obstante, de un capitulo final esos puntos igualan de
modo que unpretentiously, sugerencias para un proceso de la construccion del
establecido trabajo pedagoégico en el multiculturalismo critico en la escuela usada como
palco donde fue elaborada, empiricamente, el estudio. El reconocimiento de la
existencia del multiculturalismo va a propitiate una lectura correcta de la sociedad en su
totalidad, por lo tanto, la formacion de la identidad es una pregunta que necesita para ser
tratado para respetar las particularidades en cada situacion. Gobiernos, administradores
de multinacionales y politicos, utilizan la tecnologia para presentar, muchas veces, un
modelo de la sociedad y de la economia ficticia, con el objetivo para defender sus
intereses apropiados, no hacer caso de culturas y de valores de grupos considerados
resueltos minoria, pues es el caso de las comunidades aborigenes del Australia
Amazonia, el grupo de latines en los Estados Unidos, los aborigines de Australia y de la
minoria consideraban otras y fuera representacion. En el contemporaneo del mundo,
viejo y el nuevo, el lugar y el global, el moderno y tradicional, universal y el particular,
coexisten no mas a que produce en heterogeneidade cultural a a el ciudadano definido
para haber unificado y estabiliza identidad, pero para las identidades contradictorias,
continuamente siendo dislocado. En muchos paises, tiene algunas maneras de la
afirmacion de la diferencia de innumerable manifestaciones que van desde los
movimientos, discusiones, accion de partidos politicos hasta conflictos y guerras,
consolidacion de nacionalismos y de fundamentalismo justificativos religiosos
(pureness racial y del ortodoxia religioso).Es importante considerar ese el globalization
y informalizagdo, determinado para las redes de la abundancia, tecnologia y energia,
estan transformando nuestro mundo, llevando a cabo posible la mejora de la capacidad
productiva del hombre, su creatividad cultural y potencial de la comunicacion.

Palabra-llave: Cultura - Del Globalization - Del Curriculo - De Multiculturalismo - De
la Educacion.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se propde fazer uma analise da questdo do multiculturalismo
na AmazOnia, dentro de um posicionamento critico. Considerando a influéncia da
globalizagdo e da poés-modernidade no contexto da séciodiversidade amazbnica e em

particular na area rural de Roraima.

Introduzindo a tematica do estudo

Os educadores ndo poderdo ignorar, nas proximas décadas, as dificeis questdes
do multiculturalismo, da raga, da identidade, do poder do conhecimento, da ética, do
trabalho, que, na verdade, as escolas ja estdo tendo de enfrentar.

Essas questdes exercem um papel importante na defini¢do do significado e do
proposito da escolarizagdo, no que significa ensinar e na maneira como os estudantes
devem ser ensinados para viver um mundo que sera amplamente mais globalizado, high
tech e racialmente diverso que em qualquer outra época da historia.

Globalizag¢do, multiculturalismo, pos-modernidade, questdes de género e raga,
novas formas de comunicag¢do, manifestagdes culturais dos adolescentes e jovens,
sociedade virtual, movimentos culturais e religiosos, diversas formas de violéncia e
exclusdo social configuram novos e diferenciados cenarios sociais, politicas e culturais
presentes nas sociedades contemporaneas. Estes problemas se interpenetram em
processos continuos de hibridizagdo e adquirem, em cada sociedade concreta, uma

configuragdo especifica.
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Esse contexto historico que esta sendo vivido ndo pode ser ignorado e a
educagdo enquanto processo formal, ndo pode desconhecer essa realidade. A influéncia
desses processos no ambito da escola € cada vez mais presente.

As escolas, principalmente nas grandes cidades, encontram-se no meio de
grandes cidades, estio em grandes tensdes e conflitos, mas estdo reduzidas a sua
estruturagdo interna da cultura escolar, por isso precisam ser repensadas para incorporar,
na sua propria concepgao estas realidades sociais e culturais. E a propria concepgio da
escola, com suas fun¢des e relagdes com a sociedade, o conhecimento e a construcdo de
identidades pessoais, sociais e culturais, que estdo na ordem do dia.

A igualdade sobre a qual a institui¢do escolar esta construida, como base cultural
comum a todos os membros da sociedade, deve considerar que o cidaddo precisa ter
acesso e colaborar na constru¢do e articulagdo entre igualdade e diferenga, a base
cultural comum e expressdes da pluralidade social e cultural, constituem hoje um

grande desafio para todos os educadores.

Justificativa

A escolha desse tema como proposta estd longe de se esgotar € € uma
preocupagio de teoricos do mundo inteiro. Em se tratando de uma parte da Amazonia, o
trabalho ganha uma dimens3o maior, visto que o mundo direciona seus olhares para a
Amazonia.

O multiculturalismo supde a existéncia de uma diversidade cultural, onde varias
etnias se encontram, nesse com texto, faz-se necessario definir o papel da escola através

de uma analise mais demorada para se identificar e compreender os paradigmas
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adotados como modelos de educac¢do formal na area rural, para com isso, trabalhar na
redugdo das discriminagdes existentes e combater os mecanismos de exclusdo da cultura
dos chamados “grupos minoritarios” que ndo afazem parte dos modelos adotados, para
entdo, tornar possivel se caminhar na dire¢do de uma sociedade democratica em que a
cultura local seja parte integrante dos agentes educativos de carater formal e informal.
Portanto, o tema em questdo € de fundamental importancia para a compreensao
das contradi¢des do atual sistema de ensino, e que, certamente, ndo se esgota, mas tera
alcangado o seu objetivo se despertar uma reflexdo para o assunto, para isso sera
utilizada uma vasta bibliografia sobre o assunto, para dar suporte e fundamentag¢do no

foco central do trabalho que € a relagdo do multiculturalismo com educagao.

Questoes norteadoras

A Rede Publica de Ensino no Estado de Roraima tem proposta para uma
Educagdo Multicultural?

Existe o respeito e o cultivo da valorizagio da cultura do “Homem Amaz6nico™?

Quais os limites e possibilidades para a inser¢do no curriculo do Ensino
Fundamental, na escola Publica em Roraima, de uma proposta pedagoégica construida
coletivamente com os professores que atenda as exigéncias e necessidades dos PCNs
com relagdo ao pluralismo cultural?

Como propiciar a conscientizagdo de alunos, professores e todas as pessoas que
trabalham na area de educagdo, para que ocorra o reconhecimento da importancia da

sociodiversidade e do patriménio cultural do homem que vive na Amazdnia?
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Delimitacio do objeto de estudo.

E precisamente no campo da educagdo que hoje se trava, talvez uma das batalhas
mais decisivas em torno do significado da globalizagdo. Nessa batalha estdo em jogo os
significados do social, do humano, do politico, do economico, do cultural e, naquilo de
que trata esta pesquisa, do educativo.

A educagdo ndo € apenas um dos significados que estdao sendo redefinidos: ela ¢
o campo preferencial de confronto dos diferentes significados. Nas reformas
educacionais, encontra-se o centro das politicas dominantes, para alterar radical e
profundamente a realidade social.

No centro destas reformas educacionais esta a tentativa de transformar a
educac¢do em simples mercadoria, alids, essa tentativa ja esta quase concretizada, o que
pode ser comprovado com o fim do Estado de bem-estar social ou Estado
intervencionista e o surgimento do estado minimo ou neoliberal.

Para o neoliberalismo a escola deve ser capitalista, ela € capitalista, vivenciada
nas politicas neoliberais para a educagdo, mostrando que a escola deve atender as
necessidades e os interesses do capital e que a escola deve funcionar como uma empresa
capitalista.

A escola passa a se redefinir e, por conseguinte, a educagdo como capitalista
implica redefinir as proprias no¢des do que constitui a escola, o conhecimento. A escola
deixa de um campo sujeito a interpretag@o e a controvérsia para ser simplesmente um
campo de transmissdo de habilidades e técnicas que sejam relevantes para a ampliagdo

do capital.
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O conhecimento deixa de ser uma questdo cultural, ética e politica para se
transformar numa questdo simplesmente técnica; e no centro dessa redefini¢do esta o
curriculo, local onde se processa, se produz e se transmite conhecimento, bem como
local onde se produzem subjetividade, cada vez mais se torna o alvo preferencial das
reformas neoliberais da educagao.

Portanto, a tematica desse estudo se centrara na questdo do multiculturalismo
relacionado a educagdo no Estado de Roraima, na area rural, tendo como publico-alvo
alunos, professores e comunidades rurais especificamente no municipio de S&o Jodo do
Baliza onde se desenvolvera a pesquisa, procurando fazer uma analise critica sobre o
modelo educacional proposto para estes municipios e considerando o multiculturalismo
na educagdo formal como uma estratégia de preservar e respeitar os valores culturais
dos varios grupos sociais que vivem nos locais estudados, tendo assim a escola € o
curriculo escolar como instrumento de convivéncia dessa diversidade cultural numa

parte da Amazonia.

Objetivos

Refletir sobre o multiculturalismo na area de educag@o, para responder sobre as
quatro questdes basicas que norteiam todo o trabalho de pesquisa:
1) Discutir uma proposta de educagdo multicultural para uma reflexdo sobre o
multiculturalismo no campo de estudo onde foi elaborada a pesquisa.
2) Pensar alternativas que possibilitem a inclusdo efetiva de questdes

relacionadas ao pluralismo cultural mencionado nos PCNs.



15

3) Estimular o respeito e a valorizagdo da cultura do homem amazoénico através
dos estudos antropolégicos materializados nas disciplinas escolares.

4) Analisas a importancia de uma educacdo multicultural, estabelecendo uma
relagdo entre o processo migratério com a formagdo de diferentes grupos humanos no

interior de eles.Roraima.

Procedimentos metodologicos.

O estudo sera desenvolvido através de uma pesquisa bibliografica e a
formulag@o de propostas ocorrera como resultado das leituras e visitas as instituigdes
ligadas a Secretaria de Educa¢do do Estado de Roraima situados no sul do Estado:
Centro Regional de Ensino e escolas, além, ¢ claro, de analisar a matriz curricular de
todos os niveis de ensino da Educagao Basica.

No que se refere a pesquisa bibliografica, Minayo (1993) explica que a pesquisa
bibliografica ndo se trata de uma simples repeticdo de idéias, mas € a reorganizagdo de
categorias ja definidas por outros pesquisadores.

Também serdo coletados dados como, por exemplo, o resultado dos anos de
2002 e 20003 do rendimento escolar dos municipios pesquisados: Caroebe, Sdo Jodo da
Baliza e Sdo Luiz do Anaua, e outros dados que ndo sao confidenciais e que estdao a
disposigdo de qualquer pessoa, sem risco, portanto, de ferir qualquer questdo ética.

Todos esses dados auxiliardao na elaboragdo do trabalho para tornar possivel a
criagdo de uma proposta de Educagdo Multicultural no Estado de Roraima, que ¢ o
objetivo final deste estudo, que até entdo ¢ inédita, para um lugar onde existe um

grande contingente indigena e um alto fluxo migratorio.
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A concepgio tedrica adotada no presente estudo sera o método historico critico.
Mesmo reconhecendo ndo sO a existéncia, mas também a importdncia de outras
abordagens na area da pesquisa social, escolheu-se a referida postura por ser a que
melhor oferece respostas ao nosso tema de estudo.

Para esta concepg¢do tedrica Minayo (1999) esclarece que:

A dialética pensa a relagdo de quantidade como uma das qualidades dos
fatos e fendbmenos. Busca encontrar, na parte, a compreensdo ¢ a relacdo com o todo;
e a interioridade e¢ a exterioridade como constitutivos dos fenémenos [...]
Compreende uma relagdo intrinseca de oposi¢do e complementariedade entre o
mundo natural e social, entre o pensamento ¢ a base material. Advoga também a
necessidade de se trabalhar com a complexidade, com a especificidade ¢ com as
diferenciagdes que os problemas e/ou objetos sociais apresentam (p.24-25).

Estruturacio do estudo

O trabalho esta organizado em quatro capitulos. O primeiro capitulo trata da
questdo da identidade, julgando que se faz necessario primeiro definir e analisar
amplamente essa questdo para se compreender melhor o multiculturalismo,
considerando aspectos que interferem positiva e negativamente na sua formag¢do. Dentro
desse foco, a identidade sofre a influéncia do poder econdmico e da tecnologia na
sociedade contemporinea, e, nesse contexto, faz-se uma analise da diversidade cultural
da Amazonia.

O segundo capitulo trata do multiculturalismo e educaglo, discorrendo, num
primeiro momento, conceitos basicos como  cultura, multiculturalismo,
interculturalismo, educa¢do multicultural, educagdo intercultural, além de fazer um
breve histérico sobre a ocupagdo na Amazonia, para facilitar a compreensdo desse
multiculturalismo e essa convivéncia de uma gama de culturas nessa parte do Brasil.

Esse capitulo vai tratar do multiculturalismo e educag@o a nivel geral, explorando a
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vasta literatura existente, essa parte em que serdo citados os varios teoricos que constam
na referéncia no final desse estudo e o breve estudo historico, servirdo de suporte para o
terceiro e o quarto capitulos que serdao mais especificos ao Estado de Roraima.

O terceiro capitulo tratara do modelo educacional no sul do Estado de
Roraima, o que tem sido feito no campo da educagdo para a area rural e que programas
e projetos ja foram aplicados, analisando seus resultados.

Tratando das perspectivas da educagdo na sede do municipio de S@o Jodo da
Baliza e em suas vicinais, com o objetivo de analisar o modelo educacional ora vigente.

Se faz necessario uma reflexdo sobre o tema em questdo, visto que ja esta
contemplado nos PCNs, como tema transversal, o multiculturalismo, que € tratado como
pluralismo e diversidade cultural.

O objetivo € permitir ao aluno uma analise antropologica do lugar onde mora e
conhega os grupos humanos formam a populagdo, e que devem ser levados em

considerag@o na formulagdo de uma proposta educacional local.
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1 A FORMACAO DA IDENTIDADE

O termo identidade deriva do latim idem, que significa 0 mesmo e desta maneira

se refere por oposi¢do ao diferente ou a outro. Na defini¢do de (DUBAR, 1997, p. 105):

a identidade ndo ¢ mais do que o resultado simultancamente estavel ¢
provisério, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico ¢ estrutural. dos
diversos processos de socializagdo que, em conjunto, constroem os individuos e
definem as institui¢des.

Para tratar da questio da identidade é necessario se esclarecer os conceitos
centrais envolvidos nessa discussdo, bem como de construir um quadro tedrico que
propicie uma compreensdo mais ampla dos processos que estdo envolvidos na
construgdo da identidade nacional.

Atualmente as reivindica¢gdes das identidades coletivas, as minorias étnicas e
nacionais, sdo mais patentes que as da classe social, de maneira que as minorias
questionam os principios de cidadania universal que ndo levam em conta a identidade

de grupos minoritarios (LUKES e GARCIA, 1999).

1.1 A Questio da Identidade na Sociedade em Rede.

O processo de construgdo da identidade tem por base os atributos culturais inter-
relacionados e com um significativo maior sobre outras fontes.

Cada individuo desempenha um papel na sociedade, sendo assim, sdo atores
sociais.

Numa sociedade dividida em classes antagbnicas como a brasileira, faz-se
necessario estabelecer a identidade e o que tradicionalmente os socidlogos chamam de

papéis e conjunto de papéis: ser trabalhador, mae, vizinho, militante socialista,
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sindicalista, jogador de futebol, freqiientador de uma determinada igreja, fumante, todos
esses aspectos a0 mesmo tempo, definidos por normas estruturadas pelas institui¢des e
organizagdes de determinados grupos étnicos e da sociedade em geral.

Dois aspectos importantes devem ser considerados na questdo da identidade:

Primeiro: as identidades sdo fontes mais importantes de significados do que
papéis, por causa do processo de autoconstrugdo e individuagdo que envolve, ou seja, a
identidade ¢ distinta dos papéis sociais, desde que n3o sejam internalizados pelo sujeito,
apesar de que os papéis sociais podem até coincidir com autodefini¢des significativas na
construgio da identidade.

A diferenga entre papéis sociais e a identidade € que o primeiro organiza
significado, enquanto a segunda organiza fungdes. No caso dos significados € a
identificag¢do simbolica (CASTELLS, volume 2. 99).

Segundo: as identidades podem ser compreendidas na medida em que, na
construgio dos significados, recebem a influéncia de grupos dominantes, fazendo com
que o sujeito crie novos significados dentro do papel social, 0 maior exemplo disso sdo
os grupos indigenas, onde o contato com a “civilizagdo” fez com que muitos indios
negassem o seu conjunto de significativos caracteristicos de sua identidade como indio,
adotando novas defini¢gdes e significados determinados pelo “homem branco”
(CASTELLS, volume 2. 1999. p. 22-23).

Esse aspecto de influéncia sobre a construgdo da identidade ocorre no dmbito da
sociedade civil, conforme formulada por Gramsci (1995). Dentro dessa concepgao a
sociedade civil é constituida de uma série de “aparatos”, tais como: igreja, sindicatos,

partidos politicos, cooperativas, entidades civicas, etc. Essas instituigdes contribuem, ou
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determinam as transformagdes politicas, possibilitando o dominio do Estado sem o uso
de violéncia pelos aparelhos repressores.

Segundo Gramsci (1995), as instituigdes sociais no ambito da sociedade civil
representam as for¢as de mudangas que determina a passagem da estrutura para a
superestrutura, ou seja, do Estado politico para a sociedade civil, serve como
instrumento de conquista do Estado.

Sdo as chamadas forgas do socialismo, no universo ideologico presente na
sociedade que vao possibilitar a continuidade da relag@o entre as institui¢des sociais e 0s
aparatos de poder do Estado, organizados em torno de uma identidade semelhante:
cidadania, democracia politiza¢do da transformagdo social, confinamento do poder ao
Estado e as suas ramificagdes.

Para Althusser (2001) as instituigdes sociais servem como Aparelhos
Ideologicos do Estado (AIE), ou seja, instrumentos utilizados pelo Estado para forjar
identidades, o que Bourdieu (1972) denomina de “violéncia simbolica”.

Vale a pena ressaltar que a concepg@o de sociedade proposta por Gramsci ndo
representa a sociedade que temos e que € tdo criticada pelos teoricos citados. Hoje, por
exemplo, se fala em sociedade em rede, que evidentemente, traz a tona os processos de
construgdo de identidade, induzindo novas formas de transformagdes sociais.

As defini¢gdes de identidade podem atender, também, a determinadas situagOes
em determinados momentos historicos, trazendo conseqiéncias politicas da
fragmentagdo ou “pluraliza¢do” da identidade, como ocorreu nos Estados Unidos em

1991:

O entdo presidente dos Estados Unidos, George Bush, ansioso por restaurar
uma maioria conservadora na Suprema Corte americana, encaminhou a indicacio de
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Clarence Thomas, um juiz negro, de visdes politicas conservadoras. No julgamento
de Bush, os eleitores brancos que poderiam ter preconceito em relagdo a um juiz
negro, provaveimente apoiariam Thomas porque ele era um conservador em termos
de igualdade de direitos ¢ os cleitores negros (que apdiam politicas liberais em
questdo de raga), apoiariam Thomas porque cle era negro. Em sintese, o presidente
estava “jogando o jogo das identidades”. Durante as “audiéncias” em torno da
indicagdo, no Senado, o juiz Thomas foi acusado de assedio sexual por uma mulher
negra, Anita Hill, uma ex-colega de Thomas (...) (HALL, 2002, p. 18-20).

A questdo da culpa ou da inocéncia do juiz Thomas ndo esta em discussdo, o que
esta em discussdo é o “jogo de identidades” e suas consequéncias politicas nos grupos
envolvidos com a questao.

Aqui no Brasil, alguns anos atras, em Redeng@o, no Estado do Para, o indio
Paulinho Paiakan foi acusado de estupro, também houve bastante discussdo em torno da
situagdo criada e suas conotagdes politicas.

Portanto, a formagdo da identidade ¢ uma questdo que precisa ser tratada de
modo a respeitar as peculiaridades em cada situa¢@o. O reconhecimento da existéncia do
multiculturalismo € importante para uma “leitura” correta da sociedade como um todo.

No mundo moderno, as culturas nacionais em que nascemos constituem-se em
uma das principais fontes de identidade cultural. Ao nos definirmos, algumas vezes,
dizemos que somos brasileiros, ingleses, gauleses ou jamaicanos, ao fazer isso estamos
falando de maneira metaforica. Essas identidades ndo estdo literalmente impressas em
nossos genes. Entretanto, nés pensamos nelas como se fossem partes de nossa natureza,
essenciais.

Na verdade, existe uma preocupa¢do de preservar padrdes culturais, que
determinam a formagdo de uma cultural nacional com a coexisténcia de varias culturas
(multiculturalismo), que por sua vez, contribui para criar padrdes de alfabetizacdo
universais, o0 que em certo aspecto, privilegia 0 homem moderno e desvaloriza culturas

de comunidade menores, como € o caso das comunidades indigenas na Amazonia.



A questdio da lingua, da imposicdo de uma linguagem vernacular uUnica,
transformar-se em instrumento de dominagdo como meio de comunicagdo em toda
nacgdo, tentando criar homogeneidade onde ndo ha, dando origem a uma identidade
nacional como uma “comunidade imaginada”.

Esse fato no Brasil, se inicia com o processo de colonizagdo, onde se obrigou o
nativo local a falar o portugués como unica lingua, e, para reafirmar isso, era proibido
falar o tupi ou qualquer outro idioma ou dialeto nas escolas jesuiticas no periodo
colonial, dando idéia de uma cultura geral absoluta e superior do colonizador branco, o
que de maneira nenhuma representa a realidade social, mas somente uma negag¢do do

carater multicultural que interfere na questao da identidade.

1.2 A influéncia da modernidade e da pés-modernidade

A modernidade € traduzida por Giddens (1994) como um conjunto de
descontinuidade em relagdo ao periodo anterior (periodo pré-moderno), em que
dominavam as tradi¢des e crengas irracionais. A modernidade instituiu modos de vida
extremamente diferentes dos modelos anteriores. As mudancgas devidas ao mundo
moderno, por sua ampliddo e profundeza, sdo muito mais marcantes que todas as que
vieram antes.

De acordo com o autor acima referido essas descontinuidades sdo de varias
ordens. Em primeiro lugar, ha velocidade na mudanga, extrema rapidez, particularmente
no campo tecnologico. Além disso, o alcance da mudangca € enorme gragas a
interconexdo entre as diversas regides do mundo: as transformagdes precipitam-se

sobre uma grande parte da superficie terrestre.
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Outra descontinuidade diz respeito a natureza intrinseca das instituigdes
modernas que permitem aos homens levar uma existéncia mais segura e gratificante.

Duas caracteristicas marcaram profundamente o mundo moderno. De um lado, a
racionalizagdo e, de outro, uma produgdo inaudita de saberes, devido a multiplicidade e
a fragmentagdo do conhecimento. Esses dois eixos constituiram aquisi¢cdes
extraordinarias que se deve encarar.

Segundo Touraine (1993) ndo ha modernidade sem racionalizagdo, e de fato, a
modernidade, segundo esse autor, € uma difusdo dos produtos da atividade racional,
cientifica e tecnologica, administrativa. Rejeitando a idéia de organizar-se e agir
conforme uma revelagdo divina, como antes.

Portanto, rompe com o finalismo religioso. E o triunfo da razio em todos os
campos: a ciéncias e suas aplicagdes, a vida social, a educagdo, a justi¢ca, a economia...,
por ser a idéia de criar uma sociedade racional. Em outros termos, a modernidade se
define por uma separagdo entre mundo objetivo criado pela razio, e mundo da
subjetividade, centrado na pessoa.

A racionalizag@o € o Unico principio da organizagdo da vida pessoal e coletiva,
desconsiderando as crengas e as formas de organizacdo que ndo se baseiam em
elementos cientificos. Essa concep¢do € a da Filosofia das Luzes, cuja intengido €
permitir que todos os homens vivam uma existéncia conforme a razio.

Assim, se espera que o homem se liberte das desigualdades sociais, dos temores
irracionais e da ignorancia. Nem Deus, nem mestre, esse € o lema racionalista. Trata-se
de eliminar os despotismos e, também, os obstaculos que atravancam o conhecimento e

a comunicagdo. E a busca da transparéncia, tanto no nivel cientifico como no social, a
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fim de lutar contra o arbitrario, a dependéncia e o conservadorismo. Tudo isso vai
interferir na formag¢ao da identidade (CASTELLS, volume 2. 1999).

Nesse contexto, a educagdo deve ser uma disciplina que liberta o individuo da
visdo estreita e irracional que lhe impde a familia e suas paixdes, e abre ao
conhecimento racional. A escola passa a ser o lugar de ruptura com o meio de origem
para alcangar progresso. As criangas ndo passam de alunos, € o mestre € um mediador
entre elas e os valores universais da verdade, do bem e do belo. Trata-se, também, de
eliminar os privilegiados, os herdeiros de um passado superado, para eleger elites em
todo corpo social, recrutadas gragas a concursos realizados sob bases objetivas.

No campo das ciéncias, a modernidade foi marcada pelo advento do positivismo,
rompendo definitivamente com as afirmagdes peremptérias e os conhecimentos
intuitivos para engajar-se numa epistemologia cientifica comprovada. A ciéncia deve
recorrer apenas a observacdo, a constatagdo, a experiéncia. O conhecimento s6 pode ser
alcangado pela analise dos fatos reais. Estes devem ser objetos da mais neutra, objetiva
e completa descrigdo possivel.

A modernidade, como nenhum outro periodo, destacou-se amplamente pela
ampliagdo de conhecimento em todas as areas. Uma proliferacdo de grandes teorias,
poderosas correntes de pensamento, descobertas cientificas e técnicas inauditas
marcaram-na profundamente.

Ocorreram verdadeiras revolugdes em campos extremamente diversos como os
das ciéncias humanas, o das artes, o campo social e educacional, mudando a face das
coisas e o relacionamento dos homens com elas. Essa multiplicidade de conhecimento
generalizou-se na mesma medida em que os meios de comunicagdo se desenvolveram

sociedades em rede.
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A modernidade imp0Gs-se ao conjunto da sociedade por meio da midia: imprensa,
radio, cinema; dos esportes e do lazer. Dessa maneira, um irresistivel movimento de
mundializagdo e de banalizag@o da cultura foi empreendido. De um a outro canto do
planeta, os saberes circulam e sobrepdem-se, deixando o grande publico amplamente
indiferente a essas perturbagdes na sociedade em rede.

A pés-modernidade apresenta a perda do sentimento de certeza, retorno ao plano
cartesiano, reconhecendo o carater instavel de todo conhecimento, estabelecer
mediagdes entre os fatos contraditérios; ao mesmo tempo em que continua a fazer
descobertas, integrando saberes; ndo rejeitando os progressos do periodo moderno, mas
articulando-os.

A emergéncia do sujeito € uma caracteristica importante na perspectiva de
mudanga. A influéncia do sujeito, como ator e autor. A familia €, nesse sentido, talvez o
maior exemplo: o casamento ndo € mais um contrato social que pressupde a existéncia
de um acordo de principio baseado no reconhecimento reciproco de certo numero de
direitos entre dois individuos, passando a ser uma busca de felicidade para si, de
desenvolvimento pessoal.

Com isso o casamento se fragiliza, os conjuges deixam de encontrar na vida a
dois os elementos necessarios ao desenvolvimento de sua propria afetividade, separam-
se, divorciam-se, procuram novo parceiro. Pourtois e Desmet; (1999).

A questdo da influéncia pods-moderna € bem acentuada nas chamadas
“sociedades civilizadas”. Na escala de valores dessas sociedades onde ocorre essa
mudanga, o casamento ja ndo € tdo importante, refletindo nesse aspecto uma mudanga

de identidade no que se refere a valores culturais.
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A individualizagdo esta bem instalada na vida dos lares, embora valores de
conformidade e de tradigdo continuem bastante presentes. Os casais contemporaneos, 0s
pais de hoje, estdo divididos entre os dois valores fundamentais que sio a
autodeterminag@o.

A educagdio como processo de escolarizagdo deve acompanhar esse novo
momento no sentido de preparar para esse novo momento histérico na formagido do
sujeito pos-moderno.

O interesse do mundo pés-moderno € a perspectiva de uma possivel, necessaria
e crescente intera¢do entre o sujeito e a razdo, a subjetividade e a objetividade. Nao se
trata de privilegiar uma ou outra dessas duas dimensdes, mas de fazé-las dialogar. O
homem pode ser o objeto de um conhecimento objetivo, mas ndo pode ser, a0 mesmo
tempo, considerado sujeito e subjetividade.

Essa concepgdo € que era defendida nas ci€éncias humanas, Pourtois € Desmet,
(1999), quando era preconizado ultrapassar a alternancia do objetivismo e subjetivismo
para engajar-se numa dialética entre esses dois momentos da pesquisa. Negligenciar um
em proveito do outro se revela perigoso, porque ¢ mutilador. Por outro lado, sabe-se
como os antagonismos sdo portadores de riqueza e contém em si as possibilidades de
sua superagao.

Na perspectiva de sinergia dessas duas concepgdes epistemologicas e
metodologicas — subjetivismo e objetivismo — que se empreendem as pesquisas
cientificas da pos-modernidade, ndo ha oposi¢do, mas articulagdo e integracdo entre
elas. Elabora-se uma nova metodologia incerta e desconfortavel, mais muito mais

promissora.
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No campo social, cultural e pedagogico, emerge também a mesma perspectiva.
O reconhecimento do ator impde-se. Passa-se da existéncia de si, caracterizado pela
integragdo social e pela participa¢@o na obra coletiva, ao eu, isto €, ao ator de uma vida
pessoal, a um sujeito individual.

Portanto, é “a0 mesmo tempo sujeito da sociedade e sujeito pessoal” Touraine,
(1993, p. 251). Um sujeito ndo pode ser absorvido pelo outro sem risco de opressao,
num dos casos (submissdo a ordem estabelecida), ou de culto de identidade individual e
comunitaria, no outro.

A sociedade pos-moderna tem por tarefa opor-se a absor¢ao de uma dimensdo
pela outra. Hoje, as poténcias de evolugd@o ja ndo se assentam apenas num crescimento
dos conhecimentos cientificos e técnicos, mas também nas pessoas, com Seus recursos
humanos e suscetiveis de serem mobilizados.

Essa visdo da realidade pés-moderna leva, naturalmente, a apresentar outra
caracteristica, a de recomposi¢do, da integrag@o.

Enquanto a modernidade leva a procura de diferengas, a marcar as distancias, a
pos-modernidade tende a procurar as semelhangas, a tornar as aparéncias mais
complexas a fim de destacar melhor as aproximagdes. Ja ndo seria questdo de opor as
escolas, mas de capitalizar os saberes.

Novos paradigmas, mais complexos, contendo os antigos, surgirdo € mostrarao
os limites de sua validade. Entre os saberes, as correntes de pensamento, os modelos e
as diferentes teorias, até mesmo distantes e ignorantes uns dos outros, se estabelecera
uma necessaria comunicagdo, uma verdadeira filiagdo constituindo a superagdo

procurada.
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No contexto da Pos-modernidade, o importante € restaurar o intermédio entre os
termos do paradoxo. Para isso a mediacdo € indispensavel. Trata-se de uma aptiddo para
se reorganizar sempre, que suscita a produ¢do de uma entidade nova, de paradigma
original.

A idéia de “recursividade” se faz presente. Implica mais que uma simples
relagdo de retroagdo, gera um processo de reengendramento, isto €, de nova produgdo.
Constitui um formidavel potencial de criatividade que sera preciso atualizar. E esta meta
que a pos-modernidade quer alcangar.

A visdo da poés-modernidade ¢ marcada pela complexidade, pela criagdo e pela
mediag¢do, o que ndo deixa de ser problematica. A modernidade tinha uma meta: a
procura de perfei¢cdo, da plenitude. Na pos-modernidade continua a agir, procurar
negociar ou prever, mas parece, a0 contrario, que o processo esta desprovido de
finalidade. A incerteza parece ser o quinhdo do homem moderno.

A confianga num Deus, (perspectiva pré-moderna) ou a esperanga num
progresso que vai salvar a humanidade (visdo moderna) deixaram de ocupar espago. O
desenvolvimento por certo prossegue, mas sua meta ja ndo pode ser definida. Nasce dai
uma falha da qual emerge uma angustia dificilmente dominavel. Caso essa falha fosse
sanada, o vacuo levaria ao totalitarismo.

Portanto, 0 homem pés-moderno deve viver essa incerteza, essa angustia, e
encontrar em si mesmo seu proprio sentido. Deve aprender a assumir um mundo
contingente, indefinidamente aberto, indeterminavel, pois excessivamente complexo.
Deve gerenciar as incertezas e a imprevisibilidade. Como salientam Prigogine e
Stengers (1979), é melhor pensar em explorar o aleatério em vez de combaté-lo. Para

isso, os mecanismos de integracdo devem desenvolver-se e aperfeigoar-se.
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Com relag@o a identidade é bom lembrar que novos desafios se apresentam e se
impdem a sociedade neste inicio de milénio. Na ordem pés-moderna, se faz necessaria a
implantagdo de um sistema de comunicagdo e educagdo que atenda esse novo
momento..

A modernidade priorizou a razdo, e a sociedade industrial transmitiu a educagao
o objetivo de sedimentar e legitimar a ordem social através do discurso da disciplina e
da coletividade. Enquanto a pos-modernidade estabelece a manutengdo dessa ordem e
acrescenta a razdo técnica e a informacdo, reconhecendo a subjetividade e a
individualidade.

A principal mudanga na questdo da identidade, num primeiro momento ocorre
com o advento do racionalismo, onde o homem deixa de viver para a igreja e passa a se
ver como homem livre. Isso n3o representa perda de identidade, o que ocorre € nova
ordem a partir da modernidade é que a sociedade muda, mas alguns valores culturais
especificos de cada grupo social continuam presentes como “marca registrada” de
determinado grupo social.

O que deve ficar claro com relagdo a identidade € que as chamadas culturas
nacionais ndo anulam as identidades locais ou particulares. O processo de globalizacao
se refere as idéias, atuantes em escala global, que atravessam fronteiras nacionais,
integrando e conectando comunidades e informagdes em novas combinagdes de espago-
tempo, tornando o mundo mais conectado.

A globalizagdo implica um movimento de distanciamento da idéia sociologica
classica da “sociedade” como um sistema bem delimitado e sua substituicdo por uma
perspectiva que se concentra na forma como a vida social est4 ordenada ao longo do

tempo e do espago (CASTELLS, volume 1. 1999).
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A globalizagdo ndo ¢ um fendmeno recente: “A modernidade € inerentemente
globalizante” (GIDDENS, 1990, p. 63). Como argumentou Held (1992), os estados-
na¢do nunca foram auténomos ou soberanos quanto pretendiam.

E como nos faz lembrar (WALLERSTEINS, 1979, p. 19) o capitalismo:

[...] foi, desde o inicio, um elemento da economia mundial ¢ nido dos
estados-nacdo. O capital nunca permitiu que suas aspiragdes fossem determinadas
por fronteiras nacionais” (Wallerstein, 1979, p. 19). Assim, tanto a tendéncia a
autonomia nacional quanto a tendéncia a globalizacio estdo profundamente
enraizadas na modernidade.

Deve-se ter em mente essas duas tendéncias contraditorias presentes no interior
da globalizagdo. Entretanto, geralmente se concorda que, desde os anos 70 tanto o
alcance quanto o ritimo da integracdo global aumentaram enormemente, acelerando os
fluxos e os lagos entre as nagdes.
As possiveis conseqiiéncias desses aspectos da globalizag@o sobre as identidades
culturais sao:
= As identidades nacionais estdo se desintegrando, como resultado do
crescimento da homogeneizag¢ao cultural e do “pos-modernismo global”.
- As identidades nacionais e outras identidades “locais” ou particularistas
estdo sendo reforgadas pela resisténcia a globalizagao.
- As identidades nacionais estdo em declinio, mas novas identidades-hibridas —

estdo tomando seu lugar.

Finalmente, o impacto da globalizacdo sobre a identidade € que o tempo ¢ o
espago sdo também as coordenadas bdsicas de todos os sistemas de representagao.
Todo meio de representagdo escrita, pintura, desenho, fotografia, simbolizacio
através da arte ou dos sistemas de telecomunicagdes — deve traduzir seu objeto em
dimensdes espaciais ¢ temporais. A narrativa traduz os eventos numa seqiiéncia
temporal “comego-meio-fim”; os sistemas visuais de representagdes traduzem
objetos tridimensionais em duas dimensdes. Diferentes épocas culturais tém
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diferentes formas de combinar essas coordenadas espago-temporal (HARVEY,
1989, p.61).

O tema identidade é polémico e controvertido, inspira uma variedade de
opinides e correntes de pensamentos que serdao amplamente analisadas, sendo cada
aspecto demoradamente analisada dentro da pés-modernidade e considerando os

interesses de carater ideolégico, politico, econdmico, religioso e pedagogico.

1.3 A Influéncia da Tecnologia e da Globalizacio na formacio da identidade.

A identidade € entendida como algo que da significados as experiéncias de um
povo, onde ocorre o processo de construgdo de significados com base em atributos
culturais que se inter-relacionam e que prevalecem sobre outras fontes de significados
(CASTELLS. Volume 2. 1999. p. 22).

A identidade tem se destacado como uma questdo central nas discussdes
contemporaneas no contexto das reconstrugdes globais das identidades nacionais e
étnicas, e da emergéncia dos movimentos sociais, como por exemplo os movimentos de
classe que sdo contra a globalizac@o, os quais estdo preocupados com a reafirmacéo das
identidades pessoais e culturais.

A tendéncia social e politica caracteristica da década de 90 € a construgdo da
acdo social e das politicas em torno de identidades primarias, ou atribuidas, enraizadas
na historia e geografia, ou recém-construidas, em uma busca ansiosa por significado e
espiritualidade.

Os primeiros passos historicos da humanidade nas sociedades informacionais

parecem caracteriza-las pela preeminéncia da identidade como seu principio
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organizacional. Por identidade, se entende o processo pelo qual um ator social se
reconhece e constroi significado principalmente com base em determinado atributo
cultural ou conjunto de atributos, a ponto de excluir uma referéncia mais ampla a outras
estruturas sociais.

A afirmagdo de identidade ndo significa necessariamente incapacidade de
relacionar-se com outras identidades (por exemplo, as mulheres ainda se relacionam
com os homens), ou abarcar toda a sociedade sob essa identidade (por exemplo, o
fundamentalismo religioso aspira converter todo mundo), (CASTELLS, volume 1.
1999. p. 39).

Esses processos colocam em questdo uma série de certezas tradicionais, dando
forga ao argumento de que existe uma crise de identidade nas sociedades
contemporaneas. A discussdo da extensdo na qual as identidades s@o contestadas no
mundo contemporaneo levam a uma analise da importancia da diferenca e das oposigdes
na construgao de posi¢des da identidade.

No atual contexto da poés-modernidade e da “aldeia global”, € importante
destacar a tecnologia muitas vezes como instrumento de manipulagdo para controle das
massas, € conseqiientemente interfere na questdo da identidade.

Governos, administradores de multinacionais e politicos, utilizam a tecnologia
para apresentar, muitas vezes, um modelo de sociedade e de economia ficticia, com o
objetivo de defender seus préprios interesses, ignorando culturas e valores de
determinados grupos considerados minoritarios, como € o caso das comunidades
indigenas da Amazonia brasileira, o grupo de latinos nos Estados Unidos, o aborigine da

Australia e outros considerados minoritarios e sem representatividade.



No mundo contemporaneo, o velho e o novo, o local e o global, 0 moderno e o
tradicional, o universal e o particular, coexistem produzindo uma heterogeneidade
cultural ligada a um sujeito definido ndo mais por uma identidade unificada e estavel,
mas por “identidades contraditérias”, sendo “continuamente deslocadas” (Hall, 1997,
p.32). Na chamada pés-modernidade tardia € dificil pensar em sujeito portador de
referenciais culturais unificados, permanentes e completos.

A convivéncia com as diferentes expressdes culturais, de modo assimétrico,
estimula movimentos de afirmagdo da identidade cultural de determinados grupos, bem
como provoca processos de desestabilizagdo e fragmentagdo de codigos culturais.

Hall (1997), também identifica cinco grandes mudangas ocorridas nas ciéncias
humanas, principalmente a partir da segunda metade do século XIX, passiveis de
explicar o movimento de descentramento da identidade moderna fixa, racional e estavel
para identidades flexiveis, abertas e contraditérias.

A primeira delas consiste na concep¢ao materialista de mundo social e de sujeito
historico que emerge da obra de Marx (1818-1883). A descoberta do inconsciente de
Freud e os estudos de seus seguidores nos quais as identidades sdo concebidas como
construgdes dindmicas com base em processos psiquicos e simbolicos, ao longo do
tempo, afastando-se das pérspectivas racionais e fixas, representaria a segunda
mudanga.

Por fim, o surgimento do feminismo, entendido como uma critica teorica
questionadora das varias concepgdes rigidas e genéricas das identidades, pluralizando
dessa forma o processo de identificacdo, como movimento social que, juntamente com
inimeros outros ligados ao ano de 1968, visibilizaram varios atores na sociedade

(jovens, mulheres,homossexuais, negros, pacifistas, etc.) ao fragmentarem a arena
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politica dando inicio a um processo histérico de reconhecimento de uma “politica de
identidade”.

A globalizagdo e os violentos processos de uniformizacdo da imagem, do
consumo, da produgdo, ndo geraram apenas cidadaos high-tech, cyborgs, forjados em
padroes globais, uniformes. As identidades abertas, contraditorias e multiplas da
modernidade tardia exigem uma complexificacdo nas proje¢des ligadas a uma visdo
simplista da homogeneizagdo cultural.

Nao assistimos, portanto, ao fim das culturas nacionais e das expressdes locais.
Assistimos, em muitos paises, a varias formas de afirmag@o da diferenca a partir de
inimeras manifestacdes que vao de movimentos, debates, agdo de partidos politicos até
conflitos e guerras, refor¢gando, como mencionado, nacionalismos excludentes e
fundamentalismos religiosos (pureza racial e ortodoxia religiosa).

Paises centrais, se sentido ameagados pela desintegragdo da “cultura nacional”;
paises periféricos, sentindo-se & margem do processo de globaliza¢do ou resistindo a
ele, fazem ressurgir movimentos particularistas que contradizem o processo de
globalizagdo e de homogeneizagao cultural e, contraditoriamente, dele sdo frutos.

Nesse cenario, em que o global, o geral e o particular, coexistem, esses
confrontos vao dando lugar a um verdadeiro jogo de identidades, resultado de muitos
processos de hibridizagdo cultural.

As varias linguagens, os diversos espagos de formacgdo, as diferentes influéncias
culturais vao constituindo sujeitos diferenciados, mesticos de inimeras narrativas,
rompendo com visdes ingénuas, essencialistas e romanticas: a pureza quer do branco
dominador, quer do folclorizado povo dominado, da lugar a expressdes hibridas,

marcadas pelo sincretismo de um mundo sem fronteiras (dos meios de comunicag¢do, do
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capital especulativo, da produg@o de bens e servigos) e fortemente segregado entre os
que usufruem os direitos basicos da cidadania e os muitos excluidos, considerando as
inumeras possibilidades de exclusao.

Atualmente ndo € necessario muito esfor¢o para se perceber que as mudancgas
aceleradas tém como base a ci€ncia e a técnica que vém ocorrendo pelo mundo.
Diversas publicagdes (cientificas ou ndo), livros, debates, filmes, programas de TV e
radio etc, tém se dedicado a registrar e discutir o avango tecnologico dos ultimos anos e
suas consequéncias.

Este avango, que uma das principais caracteristicas do mundo de hoje,
impulsiona outras caracteristicas e atinge todos os setores da sociedade, imprimindo
grande velocidade as transformécées nos instrumentos de comunicagdo e trabalho.

Como a identidade € algo formado ao longo do tempo, através de processos
inconscientes € n3o algo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento.
Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade.

Ela permanece sempre incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo
formada”, ndo significando que as experiéncias significativas sejam apagadas, mas no
sentido de evolugdo da sociedade, e a influéncia de outras culturas.

As partes “femininas” do eu masculino, por exemplo, que sdo negadas,
permanecem com ele e encontram expressdo inconsciente em muitas formas ndo
reconhecidas na vida adulta. Desta forma, em vez de falar de identidade como uma
coisa acabada, deve-se falar de identificagdo, e vé-la como um processo sempre em
andamento.

Portanto, existem aspectos, significacdes e valores culturais que ndo podem ser

ignorados pelo avango da tecnologia, na realidade a tecnologia da informagdo, ao
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mesmo tempo em que gera transformagdo e avango, contribui também para que
determinados grupos sociais € 0s movimentos sociais populares preservem sua cultura e
divulguem suas idéias. Por outro lado, a identidade n3o € algo acabado, estd em
constante processo de construgao.

E importante considerar que a globalizagio e a informacionalizacdo.
determinados pelas redes de riqueza, tecnologia e poder, estdo transformando nosso
mundo, possibilitando a melhoria da capacidade produtiva do homem, sua criatividade
cultural e potencial de comunicagdo. Em contrapartida, de acordo com interesses
econdmicos, podem privar as sociedades de direitos politicos e privilégios e favorecer
grupos que detém o poder econdomico.

O processo de globalizag@o e a nova base tecnologica da sociedade sdo frutos de
transformagdes produzidas no proprio sistema capitalista e por ele utilizadas (Frigotto,
1992; Villa, 1995). A tecnologia deve ser entendida como resultado e expressdo das
relagdes sociais, e as conseqii€ncias desse processo tecnologico s podem ser entendidas
no contexto dessas relagdes.

A globalizagdo envolve, entdo, uma interagdo entre fatores econdmicos e
culturais, causando mudangas nos padroes de produgdo e consumo, as quais, por sua
vez, produzem identidades novas e globalizadas. Essas novas identidades,
caricaturalmente simbolizadas, as vezes simbolizadas pelos jovens que comem
hamburgueres do Mac Donald e que andam pelas ruas de Walkman, formam um grupo
de “consumidores globais” que podem ser encontrados em qualquer lugar do mundo e
que mal se distinguem entre si.

O desenvolvimento global do capitalismo, propiciado pela tecnologia, ndo &,

obviamente novo, mas o que caracteriza sua fase mais recente é a convergéncia de



culturas e estilos de vida nas sociedades que, ao redor do mundo, sdo expostas ao seu
impacto (ROBINS, apud SILVA, 2000, p.20).

Nessa era de globalizagdo, com suas fantasticas inovagdes cientificas e
tecnologicas em informaticas, comunica¢des e tecnologia aplicada, o enfoque nos
efeitos remanescentes do racismo parece antiquado e desatualizado.

Contudo, a raga, na linguagem cifrada da reforma previdenciaria, politica de
imigragdo, penas criminais, a¢@o afirmativa e privatizagdo suburbana, permanece como
um dos principais significantes no debate politico.

Entretanto, se a raga € a etnia sdo questdes fulcrais, para a dinamica da sociedade
norte-americana, e também de outras sociedades, suas formas de manifestagdo parecem
ser profundamente alteradas pelas atuais tendéncias sociais.

Da Matta (1996) chama atengd@o para dois movimentos basicos sobre os quais se
apoia o processo de globalizagdgo no plano cultural: a difusdo da cultura e a
aculturagdo. A difusdo seria a adog@o de uma determinada entidade cultural do “outro”
e a aculturagdo seria 0 modo especifico pelo qual essa adogdo sera feita pelo grupo.

Segundo este antropologo (Da Matta), na transposi¢do de um elemento de uma
cultura para outra podera haver reelaboragdo que gerard outros papéis e sentidos,
imprimindo matizes especificas ao elemento importado. Nesse sentido, a
homogeneizagdo cultural seria impossivel, uma vez que cada grupo social receberia e
recriaria as influéncias recebidas.

E no contexto desses movimentos inerentes ao processo de globalizagdo que
cresce a visibilidade das diferencas e acentua-se a consciéncia da diversidade cultural.

E dada uma énfase, segundo Gentili (1996), na globaliza¢do frente ao aspecto

politico e o tecnolégico, no caso, o outro aspecto seria 0 econdmico, representado pela
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globalizagdo, que traduz uma nova ordem de acumulagdo de capital, norteada pela
logica do mercado ampliado, de dimensdes globais,baseada na reconversdo tecnologica
e que exigiria um novo perfil de mao-de-obra qualificada para enfrentar as novas

necessidades do capital, como afirma o préprio Gentili

De qualquer modo, uma evidéncia ndo se pode deixar de lado: a euforia pela
qualidade (expressa também como a cuforia na exceléncia) deriva tanto de uma série
de transformagdes profundas no contexto produtivo como da conseqiiente
necessidade empresarial de adaptar-se competitivamente as novas condicdes criadas
por tais transformacdes. Basicamente,estas altimas sdo: a nova configuracdo do
mercado mundial (caracteristica cenmtral ¢ de maior implicagdo), o progressivo
desenvolvimento inovador em matéria de tecnologia [...] € o desenvolvimento de
novas formas de diregdo e gerenciamento. A euforia empresarial pela qualidade
deriva-se destas transformagdes, ao tempo mesmo em que sua difusdo vem garanti-
las. O principal elemento regulador deste processo € a ja mencionada necessidade de
assegurar mecanismos favordveis de adaptabilidade, ajuste e acomodacdo a um
mercado em mutagdo (GENTILIL, 1996, p. 132).

O processo de globalizagdo ¢ frequentemente acompanhado por um aparente
esforgos de democratizagdo, de fortalecimento do Estado contra a sociedade civil, do
aumento de construgdo de prisdes, de ampliagdo e fortalecimento das forgas policiais e
da inculcagdo de um novo respeito pelo capital ocidental, o que, de certa maneira, chega
a comprometer o esforgo pela democratizagdo anteriormente mencionado. Isso ocorre
para garantir o estabelecimento desse modelo de sociedade, que esta sendo implantado

pela globalizagao.

A riqueza esta sendo transferida das classes média e trabalhadora para os
escaldes superiores do mundo corporativo e financeiro. O pods-modernismo ¢ um
instrumento indispensavel para se compreender as conexdes entre formagdes culturais,

sistemas de inteligibilidade, formagdes de afeto e relagdes econdmicas e politicas.
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A globalizagdo produz diferentes resultados em termos de identidade. A
homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode levar ao distanciamento
da identidade relativamente a comunidade e a cultura local. De modo alternativo, pode
levar a uma resisténcia com potencial de reafirmar algumas identidades nacionais e
locais, ou levar ao surgimento de novas posi¢des de identidade.

Além disso, a globalizagdo tem trazido consigo realidades altamente complexas
e desafiadoras que sdo ainda pouco compreendidas, mas que tém enormes implicagdes,
criando grandes dificuldades econdmicas ao alargar o fosso entre os chamados Primeiro
e Terceiro mundo.

O que se observa, é que até os paises de economia estavel como os Estados
Unidos ndo ficaram imunes as transformagdes mundiais que afetam a economia desde a
década de 70, surgindo uma nova estratégia das empresas se organizarem em Sseus
processos de produgdo e requalificacdo de mao-de-obra.

As mudangas na economia global tém produzido uma dispersdao das demandas
ao redor do mundo. Isso ocorre ndo apenas em termos de bens e servigos, mas também
de mercados de trabalho. A migragdo dos trabalhadores ndo €, obviamente, nova, mas a
globalizagdo esta estreitamente associada a aceleragdo da migragdo.

No Brasil, o exemplo disso esta no fato de que, um grande numero de pessoas se
desloca para grandes metrépoles, como € o caso de nordestinos que se dirigem a S@do
Paulo, em busca de uma melhor qualidade de vida, que na maioria das vezes ndo se
concretiza.

No caso do Amazonas ha uma grande migragdo do interior para a capital, no
final da década de 60 com o advento da Zona Franca e o processo de industrializag¢do

acentuado acelerou esse éxodo rural em nosso estado, o que o atual governo (de
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Eduardo Braga) tenta reverter, ou seja, estimula a volta do homem do campo, que vive
na cidade volte para o campo.

Motivados pela necessidade econdmica, as pessoas tém se espalhado pelo globo,
de modo que a “migragdo internacional ¢ parte de uma revolugdo transnacional que esta
remodelando as sociedades e a politica ao redor do globo” (CASTLES e MILLER, apud
SILVA, 2000, p. 21).

A migragdo tem impacto tanto sobre o pais, estado ou municipio de origem
quanto ao local que se destina. Por exemplo, como resultado do processo de imigragao,
muitas cidades européias apresentam exemplo de comunidades e culturas diversificadas.

Existem, na Gra-Bretanha, muitos desses exemplos, incluindo comunidades
asiaticas em Bradford e Leicester, e partes de Londres, tais como Brixton, St. Paul’s, em
Bristol. A migragdo produz identidades contestadas, ou seja, grupos minoritarios que se
identificam em torno da cultura de origem, é o caso dos negros e grupos latinos nos
Estados Unidos, em um processo que ¢é caracterizado por grandes desigualdades, porque
esses grupos sdo discriminados e perseguidos, além do seu baixo poder aquisitivo.

A migragdio é um processo caracteristico da desigualdade em termos de
desenvolvimento. Nesse processo, o fator de “expulsdo” dos paises ou regides pobres, ¢
mais forte do que o fator de “atrag@o” das sociedades pos-industriais e tecnologicamente
avancadas. O movimento global do capital ¢ geralmente muito mais livre que a
mobilidade do trabalho.

A mundializa¢do da cultura e a divulgagao de propostas de movimentos sociais e
de culturas sdo uma caracteristica do final do século XX e inicio do século XXI.

Pode-se afirmar que a maior contribuigdo da tecnologia da informagdo € a

preservagio da cultura e sua propagagdo, a erradicacdo de culturas e de grupos étnicos
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ndo ¢ causada pela tecnologia, mas pelo poder econdmico, que usa a tecnologia como
instrumento para atender seus propésitos. Tecnologia ¢ uma forma de conhecimento.
“Coisas” tecnoldgicas ndo fazem sentido sem o “saber como” (know-how) usa-las,
conserta-las, fazé-las (EVANS e NATION, 1993, p.199).

Existem exemplos no cenario mundial que reforcam a afirmacdo de que a
tecnologia ajuda na preservagdo de cultura e divulgacdo de idéias: como € o caso dos
monges tibetanos que estdo gravando em CD-ROO o que consideram de mais
importante na sua cultura para as futuras geragdes.

Outro exemplo € os zapatistas no México, considerado como o primeiro
movimento de guerrilha que usou a tecnologia de informagdo, divulgou na Internet suas
idéias, o que contribuiu para a participagdo de mulheres no Ejercito Zapatista de
Liberacién Nacional, culminando com o controle de cidades importantes do México.

No Brasil, em particular na Amazonia, também sdo apresentados exemplos que
comprovam a importancia da tecnologia de informagdo como estratégia de preservar
determinados valores.

Em Roraima, grupos lanomami participaram de cursos de informatica em Boa
Vista no comeg¢o do ano passado (2003), com o objetivo de reconhecer no computador,
um instrumento que pode contribuir para o beneficio dessas e de outras comunidades
indigenas propiciando que outros grupos étnicos tenham acesso a informatica.

No campo da educagdo também € muito importantes o uso da tecnologia e os
curriculos escolares devem ser adequados na formag@o de professores indigenas em
toda a Amazonia.

Ja é bem conhecido os cursos de treinamento e capacitacdo em servigo de

professores indigenas, o que reflete, de certa maneira, a preocupagdo pela preservagdo e
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respeito pela cultura indigena, o que ndo € evidentemente uma regra geral, visto que o
nosso processo de colonizagdo nega essa afirmagdo e o poder econdmico muitas vezes
atropela os interesses do homem amazonico.

Os produtos criados com base nas técnicas da microeletronica e da informagao
sdo responsaveis pela automagdo de servigos financeiros e administrativos, utiliza¢do
crescente de aparelhos sofisticados nos meios de comunicagdo de massa, na area de
saude, servigos, lazer, etc.

Eles vém gerando, desde o final do século XX, uma nova conformagio do
desenvolvimento humano, bem como novas relagdes econdmicas, culturais, de trabalho
e de comunicagio, que permitem caracterizar esse momento como uma transi¢do entre
uma sociedade industrial, na qual os instrumentos criados pela ciéncia e a técnica eram
prolongamentos do homem na produg@o, e uma sociedade tecnoldgica, na qual as novas
maquinas possuem a capacidade de lidar com o conhecimento e a informagao Silva
(1992) e podem ser considerados prolongamentos do pensamento humano.

Nesta transigdo ha espago para varios tipos de desdobramentos e
encaminhamentos e, sem o dominio da técnica pela maioria das pessoas, o desfecho
certamente ndo sera a democracia Levi (1993).

A preocupagdo com o rumo das mudangas tecnoldgicas impde a area de
educagdo um posicionamento entre tentar entender as transformag¢des do mundo,
produzindo conhecimento pedagogico sobre ele e auxiliando o homem a ser sujeito da
tecnologia; ou, ao contrario, como acusam muitos que ja se posicionaram em relagdo ao

assunto, “dar as costas” para a realidade.
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Muitos tedricos das ciéncias humanas ja buscaram compreender, definir e

produzir conhecimentos a respeito dos rumos da sociedade predominantemente

tecnologica.

As novas tecnologias de informagdo foram desenvolvidas em, pelas e para as

zconomuas capitalista avancadas — a dos Estados Unidos, em particular. E de esperar-se,
por conseguinte, que elas estejam sendo agora usadas obstinadamente para servir a
objetivos de mercado. O controle da forca de trabalho, o aumento da produtividade, a
conquista de mercados mundiais ¢ a acumulagdo ininterrupta de capital sao as
influéncias dinimicas sob as quais ocorre o desenvolvimento das novas tecnologias de
informagdo (SCHILLER apud KUMAR, 1997, p. 35).

A partir dos anos 60 iniciou-se uma vasta produgdo tedrica a respeito da

“revolucdo tecnoldgica”. Na tentativa de entender e interpretar o recente problema, os

autores discutiam o carater positivo ou nocivo das tecnologias e suas conseqiiéncias.

Fica claro um dos objetivos da tecnologia na citagdo de Schiller (1985), ou seja, ¢ um

instrumento utilizado pelas economias mais avangadas, privilegiando informagdes que

favorecem essas economias.

A seguir € apresentado um quadro que sintetiza opinides de alguns tedricos que

tratam a questdo da tecnologias nas ultimas quatro décadas:

Autor/ano Opinido

MARCUSE Defende um avango orientado, pois acredita que € necessario

(1967) superar 0 momento em que a tecnologia parece dominar o homem
para que o crescimento econdmico e social dé um salto qualitativo
deixando de possuir um carater desumano.

FERKISS (1972) | Aponta a incapacidade de a tecnologia, sozinha, acabar com as

desigualdades sociais do sistema capitalista. Conclui ser necessaria a
criagdo de um homem tecnolégico em contraposicdo ao homem
burgués da sociedade industrial. Este homem teria o controle de seu
proprio desenvolvimento com uma concepg¢do plena do papel da
tecnologia no processo da evolugdo humana, “acostumado a ciéncia
e a tecnologia, dominando ambas ao invés de ser por elas
dominado” (p.167).




44

MORAIS (1978)

Preocupa-se com a desigualdade de distribuicao dos beneficios da
tecnologia e, mais ainda, com a idéia de que todos os problemas
podem ser resolvidos por ela. Julga ser necessaria uma reflexdo
critica para despojar a tecnologia da cultura industrial, gerando uma
transformac@o verdadeira e qualitativa, em que a criatividade
humana a sobressaia.

FROMM (1984)

Preconiza uma parada no desenvolvimento por ndo considerar que a
tecnologia s6 resolvera os problemas do mundo,deve ser posta a
servigo da humanidade, e ndo usada apenas para aumentar o poder
de alguns grupos e nagdes.

FRIGOTTO
(1992

Considera que o processo de tecnologizagdo € inerente a busca do
ser humano por formas de construgdo do seu mundo.

SILVA (1992)

Afirma que as tecnologias representam transformagdes qualitativas
na relagdio homem-maquina. Elas trabalham com informagdo e
conhecimento e possuem memoria, interferindo “no campo da forga
humana mental podendo multiplica-la e até mesmo substitui-la”
(p.5) em fungdes antes exclusiva do homem.

LEVY (1993)

Acredita ser a técnica, hoje, uma categoria de extremo interesse de
estudo, pois € uma das responsaveis por transformag¢des no mundo
humano. Para ele a memoria ora, a escrita, a imprensa e, agora, a
informatica sdo, ao mesmo tempo, produgdes e produtoras do
conhecimento humano. Caracteriza a atualidade como uma “época
limitrofe”, ou seja, uma transi¢3o entre a civilizagdo baseada na
escrita e na logica por ela fundada e desenvolvidas e a civilizagao
informatica.

PARENTE
(1996)

Descré as tecnologias como produtoras e produtos da subjetividade
humana.

BORHEIM
(1995)

Refere-se a “pedagogia da maquina”, uma vez que, com a revolugio
industrial e a tecnologia mais moderna, comeca um processo de
robotizag@o, pois 0 homem passa a ser padronizado pela maquina,
cujo comportamento e dindmica propria ele € forgado a assimilar.

SCHAFF (1995)

Aponta, além da microeletronica, a revolugdo da microbiologia e a
revolugdo energética como bases da producdo tecnologica.

O uso da tecnologia, portanto, ndo é s6 uma questdo determinada pela politica

neoliberal do governo brasileiro apesar de ser utilizada por ela, mas uma necessidade,

ela contribui para que alguns grupos sociais e valores culturais ndo desaparegam, apesar

de também ser um poderoso instrumento para exterminio de cultura, dependendo da sua
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manipulagdo, e € ai que esta o problema, o seu mau uso contribui mais para reforcar as
desigualdades sociais.

Deve-se considerar que a medida que as novas tecnologias convergem e se
desenvolvem, elas terdo um impacto cada vez mais crescente na vida das pessoas. Os
mercados exigem uma mudanga em termos de foco: do coletivo para o individual. Ela
redefine o significado de termos tais como: direito, cidadania e democracia.

Numa democracia do consumidor, os direitos civis e de bem-estar, bem como a
responsabilidade civil, cedem passagem aos direitos de mercado. O declinio do Estado
de Bem-estar social acompanha a emergéncia de formas mercantis. E a substituigdo das
responsabilidades do Estado pelas relagdes mercadologicas de compra e venda.

Nio se pode esquecer que a globalizagdo reduz ou elimina fronteira, mas ao
mesmo tempo, as peculiaridades, a cultura de cada povo ndo perde a sua identidade, a
transformagdo ocorre e € necessaria até por uma questdo de sobrevivéncia, mas os
principios, tradigdes e a religiosidade ndo se perdem por conta da tecnologia.

Os sistemas simbolicos fornecem novas modalidades de se dar sentido as
experiéncias das divisdes e desigualdades sociais e aos meios pelos quais alguns grupos
sdo excluidos estigmatizados. As identidades sdo contestadas, como ocorreu, por
exemplo, na antiga Iugoslava.

A discussdo sobre identidade sugere a emergéncia de novas posi¢des e de novas
identidades, produzidas, por exemplo, em circunstdncias econdmicas e sociais
cambiantes, como € 0 caso agora, nesse momento historico.

As mudangas mencionadas anteriormente e enfatizadas no exemplo da antiga
Iugoslavia sugerem que pode haver uma crise de identidade. Quase todo mundo fala

agora sobre “identidade”. Identidade s6 se torna um problema quando esta em crise,
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quando algo que se supde ser fixo, coerente e estavel € deslocado pela experiéncia da
duvida e da incerteza.

Alguns tedricos recentes argumentam que as “crises de identidade” sdo
caracteristicas da modernidade tardia e que sua centralidade atual s6 faz sentido quando
vistas no contexto das transformagdes globais que tém sido definidas como
caracteristicas da vida contemporanea Giddens (1990).

Apesar de a produgdo das tecnologias serem controladas pelos interesses do
lucro do sistema capitalista, as suas utiliza¢des acontecem, também, de acordo com o
usuario, suas necessidades e seus desejos. Dependendo claro do seu poder econdmico e
nivel de conscientizagdo.

E evidente que o poder econémico interfere na Amazonia, nao foi a tecnologia,
mas os interesses econdmicos que erradicaram grupos indigenas e suas respectivas
culturas desapareceram, principalmente nos processos de colonizag¢do, no periodo aureo
da borracha e na Segunda Guerra Mundial (na chamada guerra da borracha), para
preservar os interesses dos Estados Unidos que desenvolveram projetos para o
crescimento  da regido porque lhe era conveniente, mas ndo respeitando as
peculiaridades regionais, o que de certa maneira vai culminar com a criagdo da Zona
Franca de Manaus.

A cria¢do da Zona Franca de Manaus deixou a Amazonia Ocidental refém de
um modelo econdmico que ndo tem relagdo com a vocagdo econdmica da regido,
portanto, ndo foi em fungdo da tecnologia, mas do poder econdmico interno e externo,
porém, é evidente que nesse caso o poder econdomico utiliza a tecnologia como

instrumento para consolidar o modelo econdmico.
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Hoje as tecnologias fazem parte do cotidiano das pessoas e contém aspectos de
sua cultura, sendo no acaso da midia, promotores de socializag@o, junto com a familia e
a escola. E um tipo de alfabetizagdo ndo podendo ser dissociada da educagdo geral,
ajudando a transmitir valores e preservar identidades num mundo multicultural, sendo
esse aspecto, parte integrante da formagio do cidadd@o. Considerando-se, claro, alguns

aspectos importantes como afirma Jameson:

E 6bvio que a tecnologia de nosso proprio momento histérico ndo
mais possui a capacidade de representagdo: nossa tecnologia nio estd
representada pela turbina, ou pelos silos ou chaminés de fabrica de Scheeler,
nem pela elaboracdo barroca das tubulagdes e das esteiras transportadoras, ou
mesmo pelo perfil aerodinamico dos trens, todos veiculos de uma velocidade
em repouso, mas antes pelo computador, cuja forma exterior ndo tem nenhum
apelo visual ou emblematico, ou entdo pelo invélucros das vérias midias, como
o desse eletrodoméstico chamado televisio que ndo articula nada, mas implode,
levando consigo sua prépria superficie achatada (JAMENSON, 2002, p.63).

A intervengdo da escola, nesse caso, se faz necessaria para que a interpretagao
das mensagens veiculadas nos meios de comunicagdo eletronicos e a familiariza¢do com
a estética, a linguagem e o funcionamento das tecnologias em geral, que acarretam uma
carga ideologica, ndo fiquem comprometidas, o que ndo deve invalidar nem anular o
uso das tecnologias de informagao.

A maneira de a educagdo preparar as pessoas para 0 mundo tecnologico € fazer
do aluno uns sujeitos reflexivos, que dominam a técnica, que tém cultura geral e visdo
critica para utilizar a tecnologia com “sabedoria”.

Nos dias de hoje, para atuar politicamente no mundo, ou seja, participar das
decisdes coletivas, avaliar acontecimentos e intervir na realidade para modifica-la ou
reafirma-la, de acordo com os interesses da maioria, ¢ cada vez mais necessario

entender as novas configuragdes tecnologicas que ddo forma ao mundo.
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Pois como afirma (DEMO, 1991, p. 165), no ambito educacional, 6 debate
sobre tecnologia deveria conduzir ao questionamento dessa modernidade, para ai avaliar
o que ha de relevante, de oportuno, de inevitavel, e também de “inaceitavel”.

A visdo critica que a educag@o pode ajudar a desenvolver, € necessaria para o
discernimento do que se considera importante e valido em relagdo a presenga da
tecnologia na sociedade, para enriquecer o entendimento de que essa ndo € a Unica
possibilidade de desenvolvimento para o mundo, e para a criagdo coletiva de

possibilidades e alternativas deste desenvolvimento.

1.4 Fordismo e Pos-Fordismo:

Nio se pode deixar de mencionar e ignorar o Fordismo, nesse contexto de
globalizag¢do, desenvolvimento tecnolégico e pos-modernidade, principalmente para
entender o que esta em jogo no campo da educacdo e da formacdo da identidade,
permeado por modelos tedricos oriundos de outros campos de conhecimento como a
Sociologia, a Economia, a Antropologia, a Psicologia e outros que tém a ver
principalmente com a explicagido dos problemas educacionais desse momento.

A data inicial simbolica do fordismo deve por certo ser 1914, quando Henry
Ford introduziu seu dia de oito horas e cinco dolares como recompensa para oS
trabalhadores da linha automatica de montagem de carros que ele estabelecera no ano
anterior em Dearbon, Michigan. Mas o modo de implantagdo geral do fordismo foi
muito mais complicado do que isso.

O que havia de especial em Ford, e em ultima analise, distingue o fordismo do

taylorismo era a sua visdo, seu reconhecimento explicito de que a produgdo de massa
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significava consumo de massa, um novo sistema de reprodugdo da for¢a de trabalho,
uma nova politica, uma nova politica de controle e geréncia do trabalho, uma nova
estética e uma nova psicologia, em suma, um novo tipo de sociedade democratica,
racionalizada, modernista e populista.

O fordismo foi o modelo industrial dominante durante o século XX, até que as
sucessivas crises e transformagdes do sistema capitalista foram demonstrando seu
esgotamento. O avango tecnologico aparece como elemento-chave que concretiza a
crise do paradigma fordista e a necessidade de reestruturagdo dos processos de produgao
industrial e modo capitalista.

O fordismo, que propunha produg¢do de massa para mercados de massa, se
baseava em trés principios: baixa inovagdo dos produtos, baixa variabilidade dos
processos de produg@o e baixa responsabilidade do trabalho (CAMPION e RENNER,
1992: p. 12).

Fordismo € um sistema de produgdo industrial caracterizado por: um elenco
limitado de produtos estandardizados; métodos de producdo de amassa; automagio
usando maquinas dedicadas a produgdo de um produto determinado; forca de trabalho
segmentada responsdvel por tarefas fragmentadas e especializadas; controle
centralizado; e organizagdo hierdrquica e burocritica. A relagdo positiva de
custo/eficiéncia deriva das economias de escala obtidas através de longos ciclos de

producgio, da quase uniformidade de servigos ¢ de redugdes nos custos do trabalho
(RAGGAT, 1993: p. 23).

Ford acreditava que o novo tipo de sociedade poderia ser construida
simplesmente com a aplicagdo adequada ao poder corporativo. O proposito do dia de
oito horas e cinco dolares s6 em parte era obrigar o trabalhador a adquirir a disciplina

necessaria a operagdo do sistema de linha de montagem de alta produtividade.
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Era também dar aos trabalhadores renda e tempo de lazer suficiente para que
consumissem os produtos produzidos em massa que as corporagdes estavam por
fabricar em quantidades cada vez maiores.

Mas isso presumia que os trabalhadores soubessem como gastar seu dinheiro
adequadamente. Por isso, em 1916, Ford enviou um exército de assistentes sociais aos
lares dos seus trabalhadores “privilegiados” (em larga escala imigrantes) para ter certeza
de que o “novo homem” da producdo de massa tinha o tipo certo de probidade moral, de
vida familiar e de capacidade de consumo prudente, isto €, ndo alcolico e racional para
corresponder as necessidades e expectativas da corpora¢do (HARVEY, 2002, p. 122).

A experiéncia ndo durou muito tempo, mas a sua propria existéncia foi um sinal
presciente dos profundos problemas sociais, psicologicos e politicos que o fordismo iria

trazer.

O fordismo havia inaugurado uma nova época na civilizagido capitalista.
Assinalara a passagem para uma “economia planejada”. Mas ndo s6 a produgio era
planejada, como também a pessoa. O fordismo ndo parava na porta da fabrica;
invadia o lar e as esferas mais privadas e intimas da vida do trabalhador. O objetivo
era a criacdo de “um novo tipo de trabalhador ¢ de homem”. O fordismo significava
linha de montagem, mas também Lei Seca e “puritanismo”, a tentativa de regular a
vida sexual ¢ familiar do trabalhador, ¢ nfio apenas sua vida sua vida de trabalho. “Os

novos métodos de trabalho”, dizia Gramsci, “sdo inseparaveis de um modo especifico
de viver, pensar ¢ sentir” (GRAMSCI, apud HARVEY, 2002 p.63).

Era tal a crenga de Ford no poder corporativo de regulamentagdo da economia
como um todo que a sua empresa aumentou os salarios no comeg¢o da Grande Depressdo
na expectativa de que isso aumentasse a demanda efetiva, recuperasse o mercado e
restaurasse a confianga da comunidade de negocios.

O fordismo pos-guerra sofre também a influéncia da ampliagdo dos fluxos do
comércio mundial. O novo internacionalismo trouxe no seu rastro muitas outras

atividades; bancos, seguros, hotéis, aeroportos e, por fim, turismo. Ele trouxe consigo
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uma nova cultura internacional e se apoiou fortemente em capacidades recém-
descobertas de reunir, avaliar e distribuir informacao.

Porém, as leis coercitivas da competi¢do se mostraram demasiado fortes mesmo
para o poderoso Ford, for¢cando-o a demitir trabalhadores e cortar salarios. Foi
construido o New Deal de Rosevelt para salvar o capitalismo, fazendo, através da
intervengdo do Estado, o que Ford tentara fazer sozinho.

Ford tinha se esforcado por antecipar-se aos acontecimentos, nos anos 30,
fazendo seus trabalhadores proverem a maior parte de suas proprias necessidades de
subsisténcia. Eles deveriam, alegava ele, cultivar nas horas vagas nos proprios jardins
(uma pratica seguida com grandes resultados durante a Segunda Guerra Mundial na
Inglaterra).

Ao insistir em que a “auto-ajuda € a unica maneira de combater a depressao
econdmica”, Ford reforgou o tipo de utopia controlada de volta a terra que caracterizou
os planos de Frank Lloyd Wright para Broadacre City. Mas mesmo nesse caso, pode ser
detectados interessantes sinais de futuras configuracdes, visto que foi a suburbanizagio
e desconcentragdo da populagdo e da industria (e ndo a auto-ajuda), implicitas na
concepgdo modernista de Wriight, que se tornaria o principal elemento de estimulo da
demanda efetiva pelos produtos de Ford no longo periodo de expansdo do pos-guerra a
partir de 1945.

Um fato importante ocorre para fortalecer ainda ao poder econdmico e
financeiro dos Estados Unidos: O acordo de Bretton Woods, de 1945, que transformou
o doélar na moeda-reserva mundial e vinculou com firmeza o desenvolvimento

econdmico do mundo a politica fiscal e monetaria norte-americana. A América agia
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como banqueiro do mundo em troca de uma abertura dos mercados de capital e de
mercadorias ao poder das grandes corporagdes.

Sob essa protegdo, o fordismo se disseminou desigualmente, a2 medida que cada
Estado procurava seu proprio modo de administragdo das relagdes de trabalho, da
politica monetaria e fiscal, das estratégias de bem estar e de investimento publico,
limitados internamente apenas pela situagdo das relagbes de classe e, externamente,
somente pela sua posigdo hierarquica na economia mundial e pela taxa de cimbio fixada
com base no dolar.

Assim a expansdo internacional do fordismo ocorreu numa conjuntura particular
de regulamentagdo politico-econdmica mundial e uma configuragdo geopolitica em que
os Estados Unidos dominavam por meio de um sistema bem distinto de aliangas
militares e relagdes de poder.

Com a crise do fordismo surgem novos modelos de produgdo industrial visando
incrementar sua eficiéncia com base no uso intensivo das possibilidades novas
oferecidas pela tecnologia e em novas estratégias de organizagdo do trabalho dai
decorrentes: neofordismo e pos-fordismo.

O neofordismo, identificado como “modelo japonés”, aposta em estratégias de
alta inovagio dos produtos (novos produtos visando segmentos especificos do mercado)
e de alta variabilidade do processo de produgdo (tecnologia e flexibilizagdo e novas
modalidades de organizagdo do trabalho), mas conserva do modelo fordista a estratégia
de baixa responsabilizagdo do trabalho (formas de organizagdo fragmentadas e
controladas). Um sistema de “maior exploragdo do trabalho no qual os empregados

sofrem nivel mais alto de stress e responsabilidade”.
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O pos-fordismo aparece como uma estratégia do capitalismo do futuro, “mais
justo e democratico”, e propde também inovagdes nos dois primeiros fatores: alta
inovacgdo do produto e a alta variabilidade do processo de produgdo, mas vai além do
neofordismo e investe na responsabilizag@o do trabalho.

O pos-fordismo explorou muito o surgimento, ou renascimento, do localismo e
do particularismo, o cultivo da identidade através do apego a um lugar ou a culturas e
tradicdes locais. E ndo apenas aproveita isso, mas celebra os recrudescimentos €tnicos, a
ascensdo dos “nacionalismos periféricos”, as lutas para conservar costumes e historias
locais.

Porém, é importante lembrar que o cultivo das diferengas locais e a celebragdo
da etnicidade, sobrevive numa sociedade capitalista de acordo com sua capacidade de
consumo de bens produzidos pela industria.

E tipico das maneiras fordistas de organizagio do processo de trabalho industrial
de serem “desqualificantes”, ou seja, de provocarem uma espécie de desqualificagdo do
trabalhador por excesso de especializagdo, relacionada com a segmentagdo do processo
em tarefas rotineiras.

Uma das melhores representagdes deste processo de desqualificagdo deve-se a
Chaplin, que mostrou magistralmente como ele ocorre na linha de montagem (Tempos
modernos).

Portanto, para tratar e compreender como se da a formagao da identidade e os
fatores que a influenciam, € necessario que se compreenda o atual contexto social,
politico e econdomico.

As mudangas sociais s3o tdo drasticas quanto o processo de transformagdo como

é o caso da condi¢do feminina, conforme identificado por Hall (1997) como uma das
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grandes mudangas ocorridas no final da década de 60, por esse motivo atualmente a
sociedade tem atacado o patriarcalismo, sendo, por isso, ja enfraquecido em algumas
sociedades.

Desse modo, o relacionamento entre os sexos se modificaram; é um outro
aspecto que interfere na formagio da identidade e, de certa forma, modifica a estrutura
da familia, temos atualmente uma redefini¢@o cultural, com questionamento de valores
tradicionais e a quebra dos chamados “tabus”.

Outro aspecto ¢ a chamada consciéncia ambiental que ora norteia as instituicdes
sociais. Existe um verdadeiro clamor por parte de algumas dessas instituigdes que
buscam o combate a manipulagio de empresas e governos que depredam o meio
ambiente em nome da democracia e do poder econémico, tentando legitimar uma
situac@o que ¢ muito mais prejudicial do que benéfica para o homem.

E ¢ justamente através da globalizagdo e da tecnologia que ocorre essa tentativa
de legitimagdo, passando por cima de valores, tradigdes e destruindo grupos sociais e
suas respectivas culturas. A Amazonia, € claro, esta no centro dessa disputa, como foi
no passado, mais uma vez a identidade do homem da Amazonia esta ameagada sO que
agora, a tecnologia pode definir o fim ou a preservacio dos valores culturais de uma
infinidade de povos que vivem na Amazonia, dependendo do seu uso.

Em um mundo de fluxos globais de riqueza, poder e imagens, a busca pela
identidade coletiva ou individual atribuida ou construida torna-se a fonte basica de
significado social. Essa tendéncia ndo € nova, uma vez que a identidade e, em especial a
identidade religiosa e étnica tem sido a base do significado desde os primordios da

sociedade humana.
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Nesse contexto, a identidade esta se tornando a principal e, as vezes, unica fonte
de significado em um periodo historico caracterizado pela ampla desestruturagdo das
organizagdes, deslegitimizacdo das instituicdes, devido principalmente a politica
neoliberal, que extingue o Estado de bem estar social, com isso enfraquecendo
movimentos sociais importantes e expressoes culturais efémeras.

Cada vez mais as pessoas organizam seu significado ndo em torno do que fazem,
mas com base no que eles sdo ou acreditam que s3o. Enquanto isso, as redes globais de
intercambio instrumentais conectam e desconectam individuos, grupos, regides e ate
paises, de acordo com sua pertinéncia na realizagdo dos objetivos processados na rede,
em fluxo continuo de decisdes estratégicas.

Segue-se uma divisdo fundamental entre o instrumentalismo universal abstrato e
as identidades particularistas historicamente em uma oposigdo bipolar entre a rede e o
ser.

O debate entre as relagdes cultura, identidade, globalizagdo e uso da tecnologia,
requer uma analise que complexifique as questoes, percebendo-se as contradi¢des do
cenario, onde convivem diferentes perspectivas e possibilidades.

Em fim, ante a dimensdo e a abrangéncia da transformagao historica, a cultura e
o pensamento de nossos tempos freqientemente adotam um novo milenarismo. Profetas
da tecnologia pregam a nova era, extrapolando para a organizagdo e as tendéncias
sociais a mal compreendida logica dos computadores e do DNA.

A teoria e a cultura pés-moderna celebram o fim da historia e, de certa forma, o
fim da razdo, renunciando a nossa capacidade de entender e encontrar sentido até no que
ndo tem sentido. A suposigdo implicita é a aceitagdo da total individualizagdo do

comportamento e da impoténcia da sociedade ante seu destino.
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1.5 O Mito na formacio da Identidade.

O termo grego mytos significa dizer, falar, contar. Do apogeu do racionalismo
grego até o inicio deste ééculo, mito tinha o sentido de fabula ou conto, uma fantasia das
camadas mais ingénuas ou menos esclarecidas da sociedade.

O mito é uma resposta a tentativa arcaica e perene de responder as questoes
sobre a origem do mundo, dos elementos, dos fenomenos. Desde o inicio dos tempos
teve essa fun¢do: expressar a indagacdo do ser humano sobre o universo e sobre o
proprio ser. A perplexidade sempre esteve presente, faz parte da Historia desde a aurora
da pré-historia.

Na linguagem comum, mitico queria dizer falso. Mito significava mentira. Com
a penetragio do positivismo no pensamento do final do século XIX, essa conotagdo
parecia definitiva.

As pesquisas em Etnologia e Religido Comparada, no inicio do século XX,
devolveram a palavra mito o sentido que ela sempre teve nas sociedades primitivas,
estendendo-o agora também ao uso do vocabulo nas civilizagoes antigas.

Na visdo antropologica, mito significa verdade, contrapondo-se ao original
grego, mais do que isso: a verdade mais profunda e perene. Significa historia
verdadeira, tdo mais verdadeira quanto € revelagdo primordial, modelo das atividades e
instituicdes humanas. E exemplar e sagrada: so pode ser recitada, cantada ou dancgada
em ocasido solene, o que lhe da o carater de santidade. O acesso a seu relato é reservado
ao0s que ja se submeteram a uma iniciagao.

S6 se compreende o mito pelo proprio mito. Quando as investidas ndo o

destroem, no minimo seu crivo de analise passa despercebido por ele. Pois, muito mais
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que a razdo e a ciéncia, o mito estd encarregado de conter, por uma espécie de “razdo
engajada”, aquilo que deve ser encarado como o plenamente humano.

O mito ¢ a maneira de vida que a ciéncia, embora almeje, jamais sera. E se a
ciéncia pretende transformar-se num modo de vida, como pode bem nos parecer na
civilizagdo altamente tecnicista de hoje, sO o sera miticamente. A ciéncia sO destroi um
mito criado por outro: o de si mesma. E, como por um paradoxo inesperado, vemo-nos
hoje diante de uma tarefa cada vez mais inadiavel: a de desmascarar o mito da ciéncia.

O basicamente humano se funda, seja agora como outrora, todo ele no mito. Isto
nos leva a modificar totalmente as perspectivas tradicionais sobre as civilizagdes
primitivas. Porque se € verdade ser o mito a fonte de todo o autenticamente humano,
nada melhor, para compreendé-lo, e também a nés mesmos, do que no comportamento
primitivo, onde se encontra, por assim dizer, em estado puro.

O homem primitivo ndo pode ser encarado como o negativo de nossa
civilizagdo, mas sim como sua matriz primordial. Nao nos deve espantar a afirmacgéo de
quanto o homem de hoje muito deve a ele.

Para a razdo, o mito, na acep¢do que aqui € adotada, ndo € ficgdo, engano e
falsidade; € isto sim, um modo de falar, ver e sentir dimensdes da realidade, inatingiveis
racionalmente, dando-lhes significado e consisténcia. Nesse sentido, o pensamento
mitico pde limites a reflexdo filosofica, que ¢ de ordem estritamente racional, esta ai
toda a tradi¢gdo milenar para constata-lo.

Por assim ser, a racionalidade filosofica sempre relutou em aceitar os
componentes miticos da vida como critérios que legitimassem uma visao de mundo,

uma visdo do outro, uma visdo da vida. (NOVASKI, apud MORAIS, 1988, p. 25-26).
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O mito, portanto, ¢ a tentativa de dizer o indizivel. O ser humano, desde sua
origem, vive um encontro com algo que experimenta, como maior do que ele mesmo.
De muitos modos ele tenta comunica-lo falando do inefavel, do sagrado, do mistério,
dos deuses. Vivido e transmitido por um grupo humano ou experimentado por um
individuo, o encontro com o sagrado ¢ descrito como um misto de espanto, fascinagéo,
temor e respeito.

Na origem do mito, entdo, se apresenta um esforgo primordial de comunicar e
compartilhar a experiéncia do mistério ou do trabalho sagrado, como € apresentado por
Joseph Campbell, Mircea Eliade, Ernst Cassirer e outros teoricos que analisam o mito e
o colocam também na pré-histéria, porque se assim ndo fosse ndo poderia explicar as

origens e o tempo primordial.

O mito se revela como sendo a base de uma cosmogonia do pensamento
humano: no mesmo esfor¢o foram gerados os gémeos mito e linguagem. Esse par como
os outros pares de irmdos na mitologia, gerou outro par de gémeos: a atitude religiosa
que ¢ pensamento racional. A emogdo de temor, de deslumbramento diante dos
fendmenos, elevou o ser humano a balbuciar seus primeiros sons, que se tornaram
vocabulos que, repetidos vieram a ser nomes de deuses.

O carater sagrado do mito € que da sentido as narrativas do tempo primordial e
que estabelece a diferenga entre o santo € 0 profano; a verdade e a mentira, o bem e o
mal. A fabula é distinta agora da narrativa mitica, sendo esta, verdadeira, enquanto

aquela, falaciosa.

[...] a religiosidade dessa experiéncia deve-se ao fato de serem reatualizados
contecimentos fabulosos exaltantes. Significativos de se assistir de novo as obras
cniadoras dos seres sobrenaturais; deixa-se de existir nos mundos de todos os dias ¢
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penetra-se num mundo transfigurado, autoral, impregnado da presenga dos seres
sobrenaturais. Ndo se trata de uma comemoracio dos acontecimentos miticos, mas
da sua repetigio. As personagens do mito tornam-se presentes ¢ passa-se a ser
contemporaneo. (ELIADE, 1993, p. 23).

A sacralidade do mito é garantida pela repeticdo dos rituais e cerimonias
sagradas que relembram os feitos dos Entes sobrenaturais, com o objetivo de reviver o
tempo primitivo, a0 mesmo tempo em que fortalece o mito ¢ a explicagdo da origem.

Nas sociedades em que o mito ainda esta vivo, (se considerando sua rejei¢ao na
sociedade pos-moderna), os indigenas distinguem cuidadosamente os mitos: “historias
verdadeiras”, das fabulas ou contos, que chamam de “histérias falsas™.

Os Pawnee fazem uma distingdo entre as “historias verdadeiras” e as “historias
falsas”, e incluem entre as “historias verdadeiras”, em primeiro lugar, todas aquelas que
tratam das origens do mundo; seus protagonistas sdo entes divinos, sobrenaturais,
celestiais ou astrais.

Seguem-se os contos que relatam as maravilhosas aventuras do heroi nacional,
um jovem de origem humilde que se tornou o redentor de seu povo, livrando-os de
monstros, salvando-os da fome e de outras calamidades e realizando outras fagcanhas
nobres e salutares.

As “historias falsas” sdo as que contam as aventuras e proezas nada edificantes
do Coiote, o lobo das pradarias. Em suma, nas historias “verdadeiras”, defrontamo-nos
com o sagrado e o sobrenatural; as “falsas”, ao contrario, tém um conteudo profano,
pois o coiote é extremamente popular nesta como em outras mitologias norte-

americanas, onde aparece como trapaceiro, velhaco, embusteiro e tratante consumado.
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Os Pawnee exemplificam bem o sentido que os grupos primitivos ddo ao mito,
sempre sendo retratado com um carater sagrado, sendo a propria razdo de viver desses
povos.

O mito, portanto, como definigio ampla relata acontecimentos ocorridos no
tempo primordial, o tempo fabuloso do “principio”. E uma narrativa das faganhas dos
entes sobrenaturais que alimenta e da sentido a cultura e a vida de determinados grupos
sociais, passando a fazer parte de uma realidade total, ou seja, dentro do cosmo: € um
fragmento, uma ilha, uma espécie vegetal, um comportamento humano, uma institui¢do.

O mito sempre se revela aos mais jovens através de uma narrativa e de repeticdo
de cerimdnias, tentando ou explicando algo produzido que justifique a existéncia da
sociedade, sua historia, sua propria memoria cultural, que € o sentido da vida.

Quando somos apresentados ao mito, a idéia que se tem € que se trata de algo
velho, mas no final, percebemos que ele se renova, na figura do homem das cavernas
quando se depara com o raio € O trovao, € o mito que da sentido a esse novo
conhecimento adquirido; o jovem quando caga na floresta, os sons que sdo ouvidos so
podem ser explicados através de sua consciéncia mitica.

Os aborigines nativos de determinada regido insolita tem plena consciéncia de
sua insignificincia quando caminha na floresta ou na imensidao das planicies, mais uma
vez é o mito que da sentido a sua existéncia, como um fragmento fazendo parte
harménica do cosmo.

Portanto, todo mito de origem conta e justifica uma situagdo nova, quando, por
exemplo, o homem se deparou pela primeira com o fogo, se recorreu a narrativas
miticas para explicar esse acontecimento. O mito traduz-se numa justificagdo da

existéncia, fundando o temporal no intemporal, constituindo um principio da
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integralidade, “[...] que satisfaz por esse recurso a uma prioridade ontologica, uma
verdade que lhe antecede em valor” (GUSDORF, 1980. p. 34).

Através do processo de contar, ler, ouvir as narrativas, possibilita as geragdes
mais jovens a compreensdo do tempo primordial e trazem para si como realidades,
fazendo viver, na imaginagdo, os acontecimentos que lhe foram narrados, isso contribui
para a formagdo da identidade do homem como e onde ele vive, claro que isso so €
possivel com a aceitagdo e identificagdo desse homem com todos esses valores
transmitidos e com o lugar onde vive.

Dentro desde contexto as narrativas das lendas tém um papel muito importante.
Porque a lenda sistematiza e ordena realidades, no ato de sua transmissdo oral, envolve
tanto o narrador como os ouvintes vivem num tempo e num espago a reintegra¢do dos
acontecimentos da historia.

A lenda sempre relata um tempo fabuloso do inicio de uma determinada
realidade, quando homem e natureza se confundem, numa relagéo de dependéncia no
ato interpretativo da ocorréncia de fenémenos naturais as agdes dos deuses. Se for
comparado o conceito de lenda com o de mito, os dois se confundem, portanto, tem uma
relagdo porque a lenda retrata o mito, numa narrativa interativa de quem conta, com
quem ouve, e os fatos relatados sdo tomados como verdade, dependendo do que esta
sendo narrado.

De origem indigena ou cabocla, as lendas amazdnicas estio na voz dos
habitantes da regido vivas e presentes, porque se trata da voz da terra, a voz fraternal das
comunidades que, reunidas em circulos familiares, buscam preservar as historias. O

manancial da cultura oral encontra-se ameagado pelas mudangas constantes da forma de
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organizagio da sociedade atual que interfere nos aspectos culturais, dificultando que tais
populagSes se reunam e exercitem sua memoria em torno dessa tradi¢do Lima (2002).

As histérias da regidio amazonica quanto mais exploradas, surpreendem com
aspectos caracteristicos, oferecendo uma visdo de mundo mais ampla, embora numa
cultura heterogénea e complexa como a da Amazdnia. Narrativas lendarias como a do
boto, fornecem uma compreensdo privilegiada dos significados a mitifica¢des sobre os
quais os mundos sdo construidos.

As lendas como as do boto, da cobra grande, da vitoria régia, do guarana,
Ajuricaba, a origem da mandioca, a origem do rio Amazonas e tantas outras, si0 mitos
de origem e fazem parte do conjunto de conhecimento do homem amazonico. A maior
prova disso é que sdo retratados nas festas mais populares realizadas no estado, como €
o caso do festival de Parintins e o carnaval. A nivel nacional ¢ impossivel tentar retratar
a Amazonia sem mencionar nem retratar seus contos € lendas.

Portanto, a Amazonia apresenta uma riqueza cultural, que acaba por tornar-se o
alicerce da formagao cultural de cada povo dessa imensa area geografica, que representa
a vida e a historia de cada povo.

Como tematica cultural, a lenda atua na mediagdo individuo e cultura de uma
determinada regido, nela estando combinados a fantasia, o sonho e elementos do real.
Além de recuperar os modelos arquétipos, torna-se também um ato criativo que
sistematiza poeticamente uma narrativa de nascimento, ou seja, uma narrativa de
natureza mitica, de carater exemplar e original e, portanto, sagrado.

Mitos e lendas, portanto, sdo historias que orientam a vida e possuem poder

religioso de ser visto como eficazes, entdo, o mito é uma historia sagrada retratada



através de narrativas que relatam os feitos dos protagonistas do acontecimento

primordial.

Relacio identidade x mito:

Partindo entdo da explicagdo do mito, deve-se estabelecer a relagdo do mito com
a identidade. Como um todo, pode-se considerar que o mito esta inserido na cultura de
um povo, se assim ndo fosse, ndo teria nenhuma importancia. Por sua vez, ¢ através da
cultura que se estabelece a relagdo entre mito e identidade. “Afirma-se cada vez mais a
consciéncia de que se trata de uma dimensdo configurada do humano em niveis

profundos, no nivel pessoal e coletivo” (CANDAU, 1995, 2).

A identidade cultural estaria constituida, para Hall (1977), por aqueles aspectos
de nossas identidades que surgem de nossa pertenga, as culturas étnicas, raciais,
linguisticas, religiosa, e acima de tudo, nacional (HALL, 1977, p. 8). O mito seria,
entdo, a manifestagio desse sentimento de pertenga mencionado pelo autor acima
mencionado..

O acervo cultural garante a0 homem contemporéaneo acesso ao conhecimento das
geracdes passadas que, ao ser registrado, inicialmente de modo oral, vai recebendo
acréscimos pela influéncia dos varios povos, das varias ragas.

Na passagem entre as geragdes, conservar-se a exemplaridade da narrativa, que
se traduz na histéria da origem de algo, cujo valo cultural € inigualavel, por se tratar de
experiéncias primeiras do homem na sua relagdo com a natureza € com O seu

semelhante. Por isso, a lenda é viva e toca emotivamente aqueles que fazem parte do
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seu mundo, decodificando nos varios elementos composicionais dessa forma de
narrativa.

Essa “pertenga” que nos inclui faz com que sejamos capazes de identificar-nos
com as marcas proprias de uma cultura, turma, tribo ou institui¢do, entre outras
possibilidades. O fato de carregarmos uma determinada “marca” cultural, nos aproxima
de um dado grupo.

A identidade cultural de um individuo ou grupo permite que este se localize e
seja localizado em um sistema social. Sendo, a0 mesmo tempo, inclusdo e exclusao,
configura-se em uma “modalidade de categorizagio da distingdo nos/eles, baseada na
diferenga cultural” (CUCHE, 1999, p. 177).

A identidade passa por uma concepgdo relacional e situacional que coloca o
estudo da relagdo no centro da analise, em detrimento da busca de uma suposta esséncia
no centro da analise, em detrimento da busca de uma suposta esséncia que definiria uma
dada identidade.

Neste sentido, a identidade € compreendida enquanto constru¢do social que
produz efeitos sociais. Esta construgdo ¢ elaborada de forma dindmica e
multidimensional, na relagdo, na relagdo entre os grupos onde, a medida que se
diferenciam, organizam suas trocas.

A questdo da identidade se da na medida da importancia e do significado do
mito, criando uma especificidade para determinado povo. E, portanto da aceitacdo do
mito que se estabelece ou ocorre a influéncia no homem e conseqiientemente ao seu
comportamento, dando-lhe, um carater sagrado, que se refere a origem marcado por um

tempo e por um espago geografico e cultural de um povo.
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A aceitagdo do mito, no caso da Amazodnia, ocorre ou € percebida quando faz
parte da identidade do homem amazdnico: seja o ribeirinho, o caboclo, ou mesmo o
indio, que revivem a sua origem em entes sobrenaturais e, que, de alguma forma,
interferem na realidade presente influenciando no comportamento das pessoas.

A busca em torno da permanéncia dinamica de continuidade do manancial
lendario amazdnico € condi¢do primeira para o processo de reconhecimento do sujeito
amazdnico em sua singularidade, ou seja, esse aspecto lendario € questdo de identidade
do homem dessa regido com relagdo ao homem de outras regides do pais e do mundo.

As lendas amazonicas nada mais s3o do que a identificagdo delas com quem as
contam e as representa através de ritos cerimoniais. E o proprio acervo cultural que é
revivido pelos mais velhos para que os jovens conhegam também e passem a fazer parte
de suas vidas também.

Essa identificagdo ¢ a diferenga do homem poés-moderno para o homem voltado
para suas origens. Nao que o homem pés-moderno negue suas origens, mas a influéncia
da poderosa industria cultural, numa clara tentativa de uniformizar o planeta, faz com
que se crie novo valor, € a agdo da globalizagdo, que incentiva 0 consumismo em nome
do poder econdomico.

Esse consumismo ¢ determinado pela cultura do simulacro que entrou em
circulagdo em que o valor de troca se generalizou. O modelo econdmico sobrevive na
medida em que o mercado consumidor se amplia, as fronteiras caem, e o planeta se
torna uma aldeia global. Como conseqiiéncia disso ocorre um enfraquecimento das
culturas locais.

E o transcultural se impondo sobre o local, mas que nd3o € uma negagdo

explicita, mas produzida pela sociedade moderna, pela globalizagdo, ¢ o que alguns
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teoricos chamam de “violéncia simbélica”, o que ndo anula a cultura local, desde que
seja cultuada, como no caso dos mitos das comunidades primitivas.

Quantas pessoas no interior da Amazdnia no sabem a historia da cobra grande,
ou mesmo a lenda do guarana, da Vitoria Régia e outras lendas e narrativas que nada
mais sdo do que o retrato que pde a mostra o tipo de homem, de sociedade e o seu
acervo cultural, que é uma espécie de marca registrada, nao como um rotulo, mas como
um constante encontro do homem com suas origens, que se da através das lendas, das
narrativas e da repetigdo de rituais religiosos que mantém vivo o mito.

Também ¢é importante dizer que o relato mitico deve ter um carater especifico
para cada povo, isso se reflete através de uma narrativa no tempo e espago, onde ocorre
um acontecimento sempre retratando ou relembrando uma histéria sagrada, que culmina
com o surgimento de uma determinada realidade.

Como narrativa de um acontecimento primordial, o mito ¢ considerado formador
e ordenador do comportamento humano, no sentido de explicar a realidade atual através
da explicagdo do tempo primordial, com o objetivo de satisfazer necessidades religiosas
e as aspiragdes morais.

E pela importancia que se da ao mito que se estabelece seu carater sagrado. Um
fato essencial para a existéncia social, sendo retratado através de uma historia sagrada,
portanto, uma historia verdadeira, porque sempre se refere a realidade ou explicagdo
dela e estabelece também uma relagio de identidade com as pessoas que vivem naquele
tempo e espago geografico.

Esse mito local, por sua vez, faz parte do mito cosmogdnico que justifica a
existéncia do mundo. O mito cosmogonico ¢ verdadeiro porque o mundo esta ai para

prova-lo (ELIADE, 1992).
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O mito, é o aspecto que da a dimensdo da realidade inatingivel racionalmente,
com significado e consisténcia, pondo limite a reflexdo filosofica, que é rigorosamente
racional, a tradi¢do milenar de determinadas sociedades comprovam essa consisténcia
mitica, a0 mesmo tempo em que cria ou estabelece relagdo da identidade do homem
com o mito, como forma de explicar sua existéncia e a existéncia da propria sociedade.

A necessidade de compreender a realidade presente faz com que o homem pos-
moderno, que se beneficia do avango tecnologico para o seu conforto pessoal e sucesso
profissional, busque no mito a razdo de ser de sua existéncia, para suprir o vazio que
existe na sua vida no que diz respeito a sua propria memoria cultural.

E claro que isso se refere ao “homem da cidade”, porque a contemporaneidade
do mito é muito rica no que se refere a seu significado existencial. Esta presente na vida
das pessoas e é rememorada através da repeticdo de atos ritualisticos que se revelam
como modalidades de respeito e de muita atengdo, aos grandes feitos dos deuses e entes
sobrenaturais, realizados de maneira inexplicavel, numa dada circunstancia de
determinada sociedade, que faz parte da vida das pessoas.

Os mitos, explicam a origem, e proporcionam ao individuo reviver o tempo
primordial, através das narrativas, lendas e repeti¢ao de rituais sagrados, para ndo perder
a sua validade e possibilitar o reencontro com os entes sobrenaturais e suas agdes
fantasticas numa dimensdo criadora da realidade.

A influéncia do mito na formagéo da identidade do homem s6 ocorre quando se
da a integragdo dele com a cultura, bem como sua aceitagdo, que, no caso do homem

amazonico, acontece através de sua convivéncia harmonica com a floresta.
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Os mito e lendas fazem parte da identidade do indio, do caboclo, enfim,
daqueles que sdo encantados pelos diferentes modos e maneiras de retratar a realidade
que & o resultado dessa relag@o entre o homem e sua cultura e 0 meio em que vive.

O conjunto de conhecimentos que foram transmitidos para as geragdes mais
jovens ao longo da historia, trouxe informagdes que, apesar de todo avango tecnologico
e cientifico, é de grande utilidade para o mundo pds-moderno: remédios, tipos de
alimento, maneira de andar na floresta (que deu origem ao termo “fila indiana), enfim,
toda uma gama de conhecimentos que beneficiam a sociedade contemporanea, que, de
certa maneira, mantém viva as tradi¢des milenares.

Esse conjunto de conhecimento reafirma uma determinada identidade e fortalece
o mito, legitimado por uma referéncia a um suposto e auténtico passado, possivelmente
um passado glorioso, um passado considerado real, rememorado por cerimonias
sagradas que valida a identidade das pessoas que as aceitam como verdade absoluta.

Atualmente, se destacam movimentos nacionalistas que relembram a questao da
identidade em paises com grandes diferencas étnicas, que em alguns casos, causou
distarbios sociais e resultou em guerra civil, como € o caso da antiga Iugoslavia.

Outros exemplos sio os movimentos nacionalistas, seja na antiga Unido
Soviética seja na Europa Oriental, ou ainda na Escocia ou no Pais de Gales, buscam a
validag@o do passado em termos de territorio, cultural e local.

A auséncia de relagdo coerente da historia gera a contesta¢do, sobretudo na luta
politica pelo reconhecimento das identidades. Em seu ensaio Identidade cultural e
diaspora (1990) Hall examina diferentes concepgdes de identidade cultural, procurando
analisar o processo pelo qual se busca autenticar uma determinada identidade por meio

da descoberta de um passado supostamente comum.
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As mudangas sociais que estdo ocorrendo, se contrapdem a identidade e ao mito,
essas mudangas ndo ocorrem apenas nas escalas global e nacional e na arena politica. A
formacdo da identidade e sua relagdo com o mito ocorrem nos niveis local e pessoal.

As mudangas globais na economia como, por exemplo, as transformagdes nos
padrdes de produgdo e de consumo e o deslocamento do investimento das industrias de
manufatura para o setor de servigos tém um impacto local. Mudangas na estrutura de
classe social constituem uma caracteristica dessas mudangas globais e locais.

Quando se fala em mudanga, cabe sempre uma analise histérica da sociedade
brasileira que vivia, ha 60 anos atras, em sua grande maioria, no campo, a populagao
brasileira era, portanto, eminentemente rural e vivia da agricultura.

Por esse e outros motivos que Hall comenta sobre a morte do sujeito moderno.
A influéncia do mito na formacdo da identidade do homem pos-moderno, ndo € tdo
grande como a influéncia da chamada mundializagéo da cultura, Ortiz (1994) considera
a globalizagdo como influéncia econdmica na cultura e a chamada mundializagdo
considera os aspectos culturais.

Dentro deste foco da questdo, o mito estd presente na cultura local quando se
refere, por exemplo, ao ja mencionando homem amazOnico, nesse caso, O mito estd
presente de modo bem acentuado, quando se estabelece a relagdo entre esse homem e o
seu meio, considerando seu conhecimento e sua cultura, adquiridos no cotidiano. Nesse
caso o mito faz parte da identidade através das lendas e narrativas contadas e repassadas
para os mais jovens.

A Amazodnia é muito rica no que se refere a lendas e as narrativas, o que

certamente interfere e influencia na identidade dos povos amazonicos.
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Entdo, pode-se afirmar que a globalizagdo, na esfera cultural, ndo pode ser
necessariamente associada a homogeneizagdo, a mundializagdo da cultura ndo significa
uniformidade cultural.

Nesse cenario, ¢ importante perceber a tensdo existente entre o poés-moderno
global e o nacional, entre o nacional e o local; entre o local e o estrangeiro. Se estas
tensdes ndo sdo novas na historia da humanidade, elas tém sido intensificadas neste final
de milénio.

O pos-moderno global ndo pode ser negado, seja com esta denominag¢do ou
outra. Na verdade, a “aldeia global” nio é homogénea, mas a influéncia da industria
cultural de massas e de valores supranacionais € marcante.

Porém, o que é preciso reiterar € que o pés-moderno global néo abriga apenas
expressoes da cultura tecnologica, cibernética, ecologica, consumista, isto €, referidas
aos avangos ocorridos neste final de século.

A pos-modernidade ou a modernidade tardia, considerando o debate acerca do
conceito de pos-modernidade, traz em si uma multiplicidade de narrativas, que vao,
como afirma Robins, citado por Hall (1997), da Tradigdo (retorno as raizes) a tradugdo
(transferéncias culturais de um grupo a outro, que nao se reduzem a uma mera

assimilagdo cultural).

[...] todas as culturas tendem a distribuir € 0s grupos sociais entre 0s dois principios
competitivos de pertenga hierdrquica. Um — o principio da igualdade — opera
através de hierarquias entre unidades homogéneas (a hierarquia de estratos
socioecondmicos; a hierarquia cidaddo/estrangeiro). O outro — o principio da
diferenca — opera através da hierarquia entre identidades e diferengas consideradas
tinicas (a hierarquia entre as etnias ou ragas, entre sexos, entre religioes, entre
orientagdes sexuais) (SANTOS, 1997, p. 115).
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Nessa nova ordem é 6bvio que as identidades sofrem grande influéncia, nesse
encontro do velho com o novo, do local com o global, do moderno com o tradicional, do
universal com o particular, sendo que todos coexistem, produzindo uma
heterogeneidade cultural ligada a um sujeito definido ndo mais por uma identidade
unificada e estavel, mas por identidades contraditorias, sendo continuamente
deslocadas.

Todos os aspectos de carater econdmico, social e politico, de alguma maneira,
interferem no mito, que por sua vez interferem nas identidades, inclusive a propria
contemporaneidade do mundo tecnoldgico, que acaba afastando o homem de suas
origens.

Apesar de se colocar todos esses aspectos, € preciso reconhecer que no mundo
contemporaneo existe ou 0corre uma recuperagao do valor existencial, humanizante, da
linguagem simbélica, comum ao mito, ao sonho e a arte. Deste modo, o mito ndo seria
um pensar insuficiente ou ingénuo, crenga falsa, mas exporia a propria atividade
criadora e imaginativa, a transcendéncia do viver imediato, o homem no apice do seu
voo.

O homem busca a plenitude. Porém, nessa busca, o “inquieto cora¢@o” pode
cometer erros e enganos, podem ocorrer manipulagdes ideologicas e politicas da forga
positiva da linguagem simbolica. Podemos nos perder na “cidade dos homens” e a obra
de Cassirer, o Mito do Estado mostra, em nosso tempo, a génese das trevas nazistas,
apoiada nos mitos do herdi, da raca e da nagdo.

O uso negativo implica uma incorreta decifragdo dos valores que o mito pode

veicular, quando isso acontece, lembra o mito do Estado descrito por Thomas Hobbes
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em O Leviatd, na medida em que se manipula tais valores, ou seja, a questao da cultura
nacional e mundial sobre a local, nesse caso ndo é mais 0 mito que esta presente.

A validade do mito esta na cultura local, quando o homem busca a plenitude ja
mencionada, é o mito que vai responder essa inquietagdo, esse € 0 retorno mencionado
por Gusdorf e Eliade (Op.cit.). O preenchimento desse “yazio” mostra a importancia do
mito na vida do homem contemporaneo, portanto, ai esta a validade dessa maneira de
conhecimento, que tem também implicagdes na identidade individual e coletiva, no seu
comportamento, € por sua vez, na propria sociedade.

E evidente que existe a interferéncia de alguns aspectos que implicam em
mudangas e a propria erradicagdo de alguns acervos culturais, por exemplo: na
Amazonia, no seu processo de colonizagdo, foi dizimada uma infinidade de povos
indigenas que desapareceram juntamente com sua cultura.

O interesse econdmico e a globalizagdo determinam politicas publicas que vao
de encontro a interesses locais e especificos, principalmente com o surgimento do
estado minimo, onde prevalece o interesse da iniciativa privada, muitas vezes, passando
por cima de interesses locais.

Mas o mito ndo desaparece, porque estabelece um elo de ligagdo entre o homem
e suas origens, sua memoria cultural, e a explicagdo da historia dos povos primitivos.
Representando um dos ultimos redutos para a preservagdo de importantes valores
culturais e a propria existéncia de comunidades inteiras, contrapondo-se a0 avango
tecnologico e a globalizagdo, que na maioria das vezes “atropela” a cultura local em
nome do poder econdmico e da sociedade informatizada.

Assim, os mitos e lendas dos atuais povos indigenas ainda guardam lembrangas

de um passado que se perdeu na voragem da conquista. As rotas comerciais que ligavam
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a selva amazonica as grandes civilizagdes andinas ainda continuam tragcadas nas
entranhas da mata virgem, reconhecidas apenas pelo olhar dos que sabem distinguir
antigas veredas dissimuladas pelas folhagens (SOUZA, 2001. p. 26).

E por essas rotas que um indio tucano do norte amazonico pode visitar seus
parentes do sudoeste, seguindo 0 mesmo curso que levava produtos da floresta a Cusco
e de 14 trazia artefatos de ouro, tecidos e pontas de flecha de bronze.

Feitos herdicos dos tempos que se perdem nas brumas ressoas em €picos como a
saga do tuxaua Buopé, marco central da literatura oral dos Tarianas, em que a conquista
do norte amazoénico pelos Aruaques esta fielmente descrita, para mostrar que, assim
como as culturas ja haviam atingido alturas, os dramas intensos como as guerras, as
paixdes e a aventura, aqui ja se desenrolavam como em qualquer outra parte da terra

onde a humanidade escolheu para encenar o seu drama.
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1.6. Amazdnia: ocupacio e conseqiiéncias na sua diversidade cultural.

De “inferno verde” a rain Forest, de floresta sem fim a campo dos sonhos, de
Gltima fronteira da civilizagdo a “pulmdo do mundo”, a Amazonia percorreu uma longa
trajetoria no imaginario ocidental. Desde que o homem branco a penetrou pela primeira
vez, 4 cinco séculos atras, a floresta permanece praticamente a mesma, € O maior rio do
mundo também.

O que se modificou foram as imagens que a mata majestosa, seus habitantes
(humanos ou ndo) e sua complexa ecologia passaram a adquirir na mente dos
pesquisadores, dos cientistas e da populagéo urbana das maiores cidades do mundo. E
instrumento de cobi¢a do homem contemporaneo.

Desde a sua descoberta casual ou invasdo, em 1542, a Amazonia tem funcionado
como uma espécie de cabo-de-guerra entre fato e ficgdo, fantasia e realidade. De
imediato, a maior regido selvagem do mundo se tornou o novo palco de dois antigos
mitos: a lendas das ferozes guerreiras amazonas e a miragem de Xangrila, a cidade
perfeita (nos tropicos transfigurados em Eldorado) foram ambas transplantadas para o
seio da imensa mata virgem. Esses dois mitos fariam muita gente perder a cabega
literalmente.

Gongalo Pizarro, Lopo de Aguirre e Walter Raleigh, exploradores que, por anos
a fio, procuraram as amazonas e o Eldorado, foram decapitados ao retornar de maos
vazias para a Europa. Mas quem poderia duvidar, numa regido dominada pelos
superlativos, onde as arvores tinham 50 metros, as cobras 0ito metros € uma unica
planta aquatica (a vitoria-régia) chegava a dois metros de diametro, nao pudesse de fato,

existir uma cidade de ouro e um reino de mulheres guerreiras?
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Assim que os ensandecidos conquistadores do século XVI foram substituidos
pelos meticulosos cientistas do século XIX, entre eles o francés Condaminé, o
«“descobridor” da borracha, ficou claro que o maior tesouro da Amazonia era vegetal.

A borracha seria responsavel pela primeira corrida da histéria provocada ndo
por um minério, mas por uma planta. Pouco antes, estudos feitos na Amazdnia pelos
precursores de Darwin estavam ajudando o homem a entender o seu papel no planeta.

Infelizmente isso ndo seria suficiente para fazer com que o homem descobrisse
qual afinal, era o seu papel, no caso em questdo, na AmazoOnia, apesar de que os seus
primeiros habitantes tinham uma relagdo simbidtica com o meio ambiente e suas
riquezas naturais e culturais ndo eram ameagadas ainda pelo colonizador.

Quando os europeus aqui chegaram, no século XVI, a Amazdnia era habitada
por um conjunto de sociedades hierarquizadas, de alta densidade demografica,
ocupavam o solo com povoagdes em escala urbana, possuiam um sistema intensivo de
produg:ﬁo de ferramentas, cerdmicas, agricultura diversificada, uma cultura de rituais e
ideologias vinculadas a um sistema politico centralizado e uma sociedade fortemente
estratificada.

Essas sociedades foram dizimadas pelos conquistadores e seus remanescentes
foram obrigados a buscar o isolamento ou aceitar a subserviéncia. O que se havia
construido em pouco menos de dez mil anos foi aniquilado em menos de cem anos,
soterrado em pouco mais de 250 anos e negado em quase meio milénio de terror e
morte.

Durante os milénios que antecederam a chegada dos europeus, os povos da
Amazdnia Tropical. A Amazdnia, como bem indicam os artefatos arqueologicos

encontrados na regidio, nunca foi habitada por outra cultura. A cultura da Selva Tropical
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¢ um exemplo do sucesso adaptativo das populagdes amazOnicas, assim como S3o 0s
padrdes andino e caribenho de cultura em seus respectivos nichos ambientais.

Isso coloca por terra o fato de ser ter construido alguma coisa aqui, ao contrario
a Amazonia nio foi inventada pelo colonizador europeu, existiam povos muito bem

organizados e que produziam sua subsisténcia e venciam as intempéries do tempo.

Contrariamente ao que s¢ possa supor, a Amazonia ndo foi inventada, sequer
foi construida; na realidade, a invengdo da Amazonia se da a partir da construcio
da India, fabricada pela historiografia greco-romana, pelo relato Gos peregrinos,
missiondrios, viajantes e comerciantes.Nesse bojo inclui-se, ainda, a mitologia
indiana, que, a par de uma natureza variada, delicia € apavora os homens
medievais. A tal conjunto de maravilhas anexam-se as monstruosidades animais €
corporais, incluidas tdo-somente enquanto oposigdo ao homem considerado como
adamita normal ¢ habitante de um mundo delimitado por fronteiras orientadas por
tradigbes religiosas” (GONDIM, 1994, 76).

Assim, estd provado, que ao chegar, Os primeiros europeus encontraram
sociedades formadas por comunidades populosas, com mais de mil habitantes, chefiadas
por tuxauas com autoridade coercitiva e poder sobre muitos suditos e aldeias; técnicas
de guerra sofisticadas, estrutura religiosa hierarquica e divindades simbolizadas por
idolos e mantidas em templos guardados por sacerdotes responsaveis pelo culto; uma
economia com produgio de excedentes e trabalho baseado num sistema de protoclasse
sociais.

Velhos preconceitos, arraigados num determinismo ambiental, procuraram
emprestar a Cultura da Floresta certo primitivismo, um estagio de barbarie que fixava a
Amazbnia num patamar abaixo do padro caribenho e muito distante do padréo andino.

De tal forma esses preconceitos foram disseminados, que até mesmo certos

autores bem-intencionados acabaram sucumbindo a eles ao tentar explicar a presenca de
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populagdes e culturas complexas na regido como fruto da migragao ou influéncia dos
Andes ou do Caribe.

Os ultimos avangos da arqueologia na Amazonia vem confirmar a tese de que a
Cultura da Floresta foi capaz ndo apenas de formar sociedades perfeitamente integradas
as condicdes ambientais, como também de estabelecer sociedades complexas e
politicamente surpreendentes.

Essas sociedades foram registradas nas diversas cronicas e relatos de espanhois e
portugueses que as contactaram em suas primeiras viagens ao longo dos grandes rios
dessa regido.

Tais sociedades, baseadas na economia do cultivo intensivo de tubérculos,
floresceram por volta de 1500 d.C. e, por estarem localizadas nas margens do rio
Amazonas e alguns afluentes maiores, foram as primeiras a sofrer os efeitos do contato
com os europeus, sendo derrotados pelos arcabuzes, pela escraviza¢do, pelo
cristianismo e pelas doengas.

A Cultura da Floresta, em termos de evolugdo qualitativa, ndo era uma coisa
uniforme. Os povos da terra firme, que viviam nas cabeceiras dos rios ou em terras
menos férteis, mostravam-se mais modestos em comparagdo com as nagdes do rio
Amazonas.

Havia uma grande diferen¢a entre a grande nagdo Omagua, que dominou
durante muitos séculos o rio Solimdes, e os ndmades e frageis Vaivais, habitantes dos
altiplanos da Guiana, embora ambas as nagdes partilhassem uma economia comum
baseada na maxima exploragdo dos recursos alimenticios dos rios e lagos e, em menor

escala, na caga de animais e passaros da floresta.
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Havia, portanto, niveis de complexidade cultural que estabeleceram maneiras
muito diferentes entre os povos das margens do rio Amazonas e 0s do interior, a Cultura
da Floresta devem ser definida a partir dos elementos comuns mais compartilhados, que
sio os econdmicos. Um sistema social baseado na agricultura intensiva de tubérculos e
esta tdo profundamente vinculada ao cultivo, que sua origem se torna quase
indistinguivel da origem da maioria das plantas cultivadas.

Levando em consideragdo as afinidades entre os diversos povos, a Cultura da
Floresta era a cultura da mandioca, a caga, a pesca e a agricultura, tendo cada grupo
social a sua forma de explicar sua origem através de rituais religiosos, o que de certa
forma explica o multiculturalismo na Amazdnia, a existéncia de muitos grupos que
tinham sua propria forma de organizagdo social, religido e economia, o0 que vai, alguns
séculos depois, sofrer a influéncia da cultura do negro trazido da Africa, entdo. esses
trés grupos: o branco, o indio e o negro, vao dar origem a populagao brasileira.

E importante destacar o choque cultural que houve quando do processo de
colonizagdo, no que diz respeito aos povos originarios da Amazdnia, forga participante
do mistério da regido, esses povos passam a ser o objeto do colonialismo na primeira e
decisiva subjugagao. E 0 momento em que a regido vai ter seu universo pluricult;xral e
mitico, devassado e destruido, desmontado pela catequese € pela violéncia e lan¢ado na
contradig@o.

O periodo colonial deixou tragos profundos na Amazo6nia. Do mesmo modo
como em outras regides marcadas pela conquista, 0 processo historico da Amazonia esta
perfeitamente inscrito no grande choque que foi a chegada dos europeus no continente

americano.
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As investidas dos conquistadores plasmaram as razdes historicas e sintetizaram
a controvertida trajetoria dos modelos coloniais na regido. Os supostos avangos com a
terrivel e fascinante experiéncia colonial. No geral, a historia da Amazonia neste
aspecto pouco parece diferir das outras historias continentais.

Portugueses e espanhois enfrentaram a escassez de mao-de-obra e encontraram
nas culturas indigenas uma resisténcia muito grande para se adequar a uma economia de
salarios. A agricultura tropical de trabalho extensivo dos povos indigenas, altamente
desenvolvidas, ndo se coadunava com o extrativismo e a agricultura de trabalho
intensivo dos europeus, como hoje a realidade amazdnica ndo se coaduna com a
globalizag@o e o neoliberalismo.

Na costa do Brasil, as tentativas iniciais de usar o brago indigena foram
substituidas quase que imediatamente pela importa¢do de escravos africanos. Apenas
em algumas areas da colonizagdo, onde o trabalho escravo era impraticavel, como na
Amazdnia, os europeus continuaram tentando forcar os indios para dentro da logica
econdmica da colonizagdo. A mio-de-obra do negro africano s6 se consolida na
Amazdnia efetivamente durante o periodo aureo da borracha.

Desde o inicio da coloniza¢do, os portugueses adotaram na Amazdnia um
sistema que tentava reproduzir a colonia a um mero prolongamento produtivo do Reino,
utilizando de maneira pratica os conhecimentos operacionais conquistados pelos
colonizadores no curto espago da penetragao.

Construiram fortificagdes, povoaram vilas e cidades, e procuraram forgar a
adesio dos elementos nativos & ordem social da colonia, o que vai dar o perfil do que a

Amazonia é hoje através da evolugdo desses povoados e vilas.
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A agdo profunda certeira e irreversivel dos portugueses foi uma das grandes
responsaveis pela transculturagdo da Amazonia, e ainda hoje esta presente como um
fenomeno expressivo e duradouro.

A Amazonia foi, no passado, uma regido de complexos grupos humanos,
contrariando o que se dizia até bem pouco tempo, que a regido amazOnica era area de
poucos recursos, 0 que limitava as possibilidades de grupos humanos desenvolverem ali
uma sociedade avangada. Ainda recentemente, as evidéncias arqueologicas ou
documentais sobre as antigas sociedades complexas da Amazénia ou eram
simplesmente negadas ou atribuidas a presenca passageira de grupos andinos e centro-
americanos.

Para completar, aceitava-se como prova de adaptagdo ao tropico umido o estilo
de vida dos atuais povos indigenas, que vivem em pequenas aldeias e se organizaram a
partir de uma economia de subsisténcia estabelecida sob o impacto da colonizagdo
europé€ia.

Na verdade, esse contato ndo trouxe beneficio para o nativo da terra, e hoje o
que temos na Amazdnia ¢ o resultado do processo de colonizagdo européia,
introduzindo nas culturas amazénicas existentes nas varias comunidades que viviam
aqui a cultura européia e a do negro trazido da africa, que formam a populagdo ndao so
da Amazdnia, mas do Brasil, no caso da Amazonia, como ja foi mencionado
anteriormente, algumas culturas desapareceram, mas as diversidades de culturas
existentes ainda hoje so explicadas pela historiografia de sua descoberta e seu processo
de ocupagao.

Este grande isolado seguimento da humanidade consistiu de uma infinidade
de sociedades. maiores ou menores. que tiveram pouco contato entre si. E, para
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completar as diferencas caunsadas pela separagdo, ha outras, igualmente
importantes,causadas pela proximidade: o descjo de se distinguirem, de se
coiocarem a parte, de serem — cada uma — elas mesmas (LEVI-STRAUSS, 1993, p.
19-29).

Nos tltimos vintes anos, uma série de estudos comprovou o que realmente ja se
sabia sobre a Amazdnia, como uma regido rica € com diversidade de sociedades
humanas. Pesquisas como as da arquedloga Anna Roosevelt, sobre as culturas da ilha do
Maraj6 e da calha amazénica, comprovam a existéncia de uma inequivoca ocupagdo
desde o Pleistoceno, ou Holoceno, por sociedades de cagadores e coletores, donos de
elaboradas culturas de tecnologia da pedra, e por algumas das mais antigas sociedades
sedentarias, fabricantes de cerimica e agricultores equatoriais. Um passado formado por
sociedades de grande complexidade economica e sofisticagdo cultural.

Todos os estudos feitos a posteriori, somente confirmaram os relatos dos
surpresos viajantes, que desempenharam na cultura o papel que a economia da coleta e
pesquisa da selva representou para a economia da conquista por parte dos
colonizadores.

Foram estes relatos que serviram, posteriormente, em grande parte, para
orientagdo, classificagdo e interpretagdo da regido como literatura e ciéncia; foram eles,
perscrutadores do fantastico e do maravilhoso, que permitiram o conhecimento das
coisas visiveis e invisiveis, anunciando a futura expressdo do enigma regional numa
peculiar escritura.

A Amazonia abria-se aos olhos do Ocidente com seus rios enormes antes nunca
vistos e a selva pela primeira vez deixava-se envolver. Uma visdo de deslumbrados que

ndo esperavam conhecer tantas novidades.
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As narrativas dos primeiros viajantes imitaram essa perplexidade, como
representa¢do, quer fossem uma ligao ou necessidades, ofereciam ao mundo uma nova
cosmogonia: dramaturgia de novas vidas ou espelhos de novas possibilidades, tal era o
espirito de todas elas, enunciando e formulando o direito de conquistar dos
“desbravadores” europeus.

Portanto, para compreender o multiculturalismo na Amazdnia, se faz necessaria
a compreensdo de todo o seu processo de ocupagdo e exploragdo pelo colonizador
europeu, desenvolvendo a escravizagao, a erradicagdo de culturas inteiras e a introdugdo
do branco e do negro como elemento formador da populagdo na Amazdnia, como
também no restante do Brasil, tudo em nome do interesse economico. E a historia se

repete com o advento da globaliza¢do e o estado minimo nos dias atuais.

1.7 A integracio da Amazdnia ao mundo ocidental

Os desafios para desenvolver a Amazdnia, posto aos grupos sociais que
dominaram o espago e as populagdes que nela viviam exacerbaram as posigdes
historicas construidas para apreender e codificar o real.

Natureza e cultura, atraso e progresso, barbarie e civilizagdo apresentaram-se
sobre o imaginario, sintese do contato e da experiéncia progressiva com outros povos
ndo ocidentais.

E possivel dizer que a ocidentalizagdo da Amazénia tem antecedentes
longinquos e que se realizou em varios momentos e especialmente nos primordios dos
contatos com o Novo Mundo, a partir de uma invengdo do imaginario europeu sobre o

Oriente mitificado.
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A inven¢do da Amazonia se da a partir da constru¢do da India, fabricada pela
historiografia greco-romana, pelo relato dos peregrinos, missionarios, viajantes €
comerciantes.

Este ciclo de ocidentaliza¢do originario desdobrou-se em varias elaboragdes
fundadoras de visdes da Amazdnia que passaram a constituir as suas produgdes
culturais, ou seja, em nome do poder econdmico e do interesse colonialista, se ignorou a
riqueza cultural existente.

A composi¢do da regido recebe mais variadas contribui¢gdes do conhecimento
comum, do pensamento cientifico e filosofico, do pensamento politico e religioso e da
produgdo ficcional européia combinada e opostas com as contribui¢des das culturas
originarias.

Os limites da transculturagéo, por outro lado, opuseram o desconhecido ao novo,
as diversidades ao homogéneo, a pluralidade ao univoco. Entre esses limites também se
inclui uma ciéncia em formagdo esbogando suas primeiras experimentagdes, tentando
aplica-la no laboratério criado pelo processo de expansdo européia.

A projegdo das oposigdes e dualismos da ficgdo e do pensamento cientifico
elegeu a tematica racional, as maravilhas e monstruosidade indica, a natureza € o
progresso, a guerra, a inclusio da Amazdnia, enquanto fornecedora de produtos
regionais como constituintes da obra de pensadores e ficcionistas que estavam
inventando o Novo Mundo e destruindo velhas formulagdes.

Na Amazdnia, a parte mais fantastica do continente americano, essas
elaboragdes tiveram o contexto apropriado para o desenvolvimento do mercantilismo e,
posteriormente, das articulagdes capitalistas, no plano econdémico, e da dominagao

colonial ibérica e da unidade nacional brasileira no plano politico e cultural.
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Isso implica em que esse processo de ocidentalizagdo constantemente recriado
nas tensdes proprias da cultura européia e nas contradigoes geradas entre o confronto de
cultura na América, deixa sinais de realizagdo da globalizagdo na Amazdnia que podem
apreendidos em tempos e movimentos continuos e descontinuos que ddo dimensdes
novas ao exame do desenvolvimento da regido.

A preeminéncia de alguns temas e situagdes sobre outros, relacionam-se em
medidas e em intensidades diferentes as proprias formulagdes dos tipos de estratégias
postas para desenvolver modos de organizagao econdmica e politica, sobrepostos ao ja
existentes, € aos que se recriaram por conta dessa sobreposi¢ao.

A regido, seus povos, suas populagdes ndo esgotam as “potencialidades
imaginarias” dos seus inventores. E desta potencialidade que emerge a tensdo que
transborda épocas entre a natureza e a cultura, entre 0s impulsos de desenvolver e
preservar a Amazonia, ou render-se a impossibilidade de transforma-la.

As possibilidades imaginarias dos ficcionistas da Amazonia soldaram o processo
civilizatério do colonialismo, ultrapassaram seus marcos e, estenderam-se, através da
“arquitetura missionaria”, da empreitada capitalista e da belicosidade militar, até aos
momentos de configuragio, consolidagdo e crise da sociedade nacional brasileira.

O século XX irrompe na Amazdnia com um surto civilizatorio que se auto-
avaliava como definitivo e investiu forte na aculturagéo pela educagdo. Se a posse e a
conquista colonial produziram as estruturas de subalternidade pela explorag¢do
econdmica, a produgdo ficcional etnocéntrica influiu nos processos de dominagdo, palas
composigdes inventadas, para dar conta de um conflituoso encontro de culturas.

Todos os processos de institucionalizagdo na Amazonia foram influenciados por

essas composi¢des. Processa-se, ao longo dos séculos XVI ao XX, uma exuberante
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narrativa de interface entre magia e religido, ficgdo e realidade, ciéncia e ideologia, mito
e politica, que criaram e recriaram as versoes localistas, regionalistas, nacionais €
cosmopolitas que envolveram as preocupagdo e praticas de desenvolvimento da
Amazonia.

A oposigio entre natureza e cultura também emerge da analise da produgdo nas
criagdes do mundo urbano e as suas oposigdes entre a economia de sobrevivéncia e a da
larga escala, do simples ao complexo, indios e invasores, os atores iniciais dessa tensao,
foram substituidos por grupos sociais e estruturas mais complexas que fazem parte do

processo de ocupagdo da Amazonia e de suas articulagdes pretéritas e presentes.

Durante os anos 40 ¢ mesmo até o final dos anos 50, grandes extensdes de
terras rurais na Amazonia gozavam ainda da condicdo de serem relativamente
“livres” do ponto de vista de estarem passiveis de ser trabalhadas sem disputas, por
pequenos posseiros “moradores sem titulo de propriedade de terra”, em geral
naturais da regido. Seja porque grande parte delas constituia-se de terras devolutas
do Estado ou da Unidio, seja porque niio estava titulada como propriedade privada.
Os naturais da regifio consideravam a terra como parte indissocidvel de suas
existéncias, tendo habitado nela por geracbes seguidas, sem jamais se terem
perguntado pela existéncia de donos mais legitimos do que eles proprios [...] A
trangiiila relagio homem versus natureza amazonica desde muito antes, portanto, o
germe de futuros conflitos pela posse do uso da terra. [...] A integragdo da
Amazonia ao mercado nacional e internacional provocou uma valorizagdo das
terras a qual se sucedeu o processo de expulsdo das populagdes naturais. A rigor,
este processo somente se acelerou a partir da extensdo dos Incentivos Fiscais aos
projetos agropecudrios, portanto em 1966 (LOUREIRO, 1992, p. 127).

E possivel supor varias gradagdes da natureza na realidade regional.
Relacionam-se mais diretamente com o repouso, com a trégua nos processos de
nacionaliza¢io e de internacionalizagdo, relacionam-se com as utopias de equilibrio,
resgatando a perspectiva cultural edénica da invengéo amazonica.

E a natureza com suas multiplas concepgdes que vai ser um instrumento de

medida dos impactos, da desorganizagdo social, da destrui¢do do meio natural, dos
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déficits sociais, das politicas de valorizagdgo da Amazdnia. E a natureza que, de
sobremaneira vai contrastar com o desenvolvimento desigual e combinado do
capitalismo.

E também na natureza que a realidade ressoa como pega de ficgdo na recriagdo
do mundo amazénico e no processo de desencantamento desse mundo pelo homem. E
nesses movimentos ambos, 0 homem e natureza, perdem a inocéncia e transfiguram-se
no encontro com a historia (IANNI, 1992).

O exame dos processos econdmicos indicam surtos de riqueza e miséria
resultantes dos ciclos das drogas do sertdo, da agricultura, da borracha, do cacau, da
pecuaria, da colonizag@o agricola, da urbanizagdo, da extragdo mineral e da industria de
enclave articulados ao mercantilismo a revolugdo industrial, ao imperialismo capitalista
e a transnacionaliza¢@o da economia mundial.

Cada um desses surtos e ciclos contribuiram, além do mais, para exacerbagdo do
papel do Estado que, desde o absolutismo ilustrado até o Estado tecnoburocratico-
militar, tem se convertidlo em um dos principais agenciadores e executores do
desenvolvimento desigual e combinado.

Hoje estes papéis centralizadores e empreendedores estdo “satanizados” pelas
classes dominantes, pelas classes subalternas, pela producdo intelectual, pelas
instituicdes religiosas e cientificas, pelos atores sociais emergentes, aqui exemplificados
nas etnias, nas categorias sociais, nas popula¢des de migrantes, nos ambientalistas, em
todos os grupos sociais que descobriram certa unidade de agdo politica no

enfrentamento com o Estado Almeida (1993).
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1.8. Amazdnia: questdes e problemas

O interesse cientifico pela Amazonia ¢€ ciclico e intermitente. Ciclico porque ele
se fez presente na concepgdo, nas articulagbes e na evolugdo de todos os processos
econdmicos globais desenvolvidos desde o mercantilismo até aos que se projetam para o
futuro, préximo ou nao.

Intermitente, porque estes ciclos sdo produzidos por um conjunto de interesses
descontinuos, episodicos, e contém ténues possibilidades de se manterem articulados
fora dos planos econdmicos e politicos.

Na avaliagdo de Latouche:

[...] a conquista ndo ¢ apenas, efetivamente, uma pura conquista militar ou
politica, nem mesmo uma pilhagem e confisco de tributos. A subjugagdo comercial.
financeira e a propria exploragdo produtiva, inegavelmente sistematica, ndo lhe
esgotam inteiramente o significado.

O empreendimento colonial participa também do projeto do total
dominio da natureza. A exploragio maritima do século XVI sucede a exploragio
cientifica do século XVIII. Ao confisco das riquezas ¢ das almas, segue-se¢ 0
inventario enciclopédico do cosmo.

A viagem se torna filosofica; importante ¢ acumular observagdes €
conhecimentos, tudo saber sobre tudo. As expedigdes se multiplicam. Os objetivos
politicos, econdmicos € estratégicos nem por isso sdo esquecidos. Evidentemente,
tudo se sustenta ¢ s¢ reforga. O dominio da natureza ¢ um projeto total, totalitario
mesmo. E preciso tragar mapas precisos, reavaliar os recursos naturais, inventariar os
usos e costumes. (LATOUCHE, 1994, p.72).

As articulacdes cientificas na Amazonia acompanharam todos os processos de
posse e colonizagdo dos povos e continentes descobertos pelo predominio politico
europeu.

Naturalistas, cartografos, ficcionistas, geografos, engenheiros, biodlogos,
matematicos, astronomos, formuladores das modernas questdes da ciéncia se
envolveram direta ou indiretamente com o levantamento de recursos naturais, com o

mapeamento da diversidade fisica e populacional, e, fundamentalmente, inauguraram,
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por meio das expedigdes ciclicas e intermitentes, a atitude intelectual de ler a Amazonia
e seus recortes especificos enquanto objeto de conhecimento como unidade de analise,
cuja fungdo seria corroborar, testar negar, refutar ou por em perspectiva as referéncias
até entdio estabelecidas pelo conhecimento cientifico a época.

S6 a diversidade da flora, fauna e das populagdes da Amazonia ja seriam
suficiente para ilustrarem as referéncias de tempo-espago, de elementos da natureza
colocadas em cheque pelo impacto visual das vastiddes amazonicas.

A inquietagdo decorrente do desconhecimento das realidades fisicas e
socioculturais da Amazonia desafiou a intelectualidade dos homens de saber que a
visitaram nos seus processos de posse e colonizagao.

O resultado disso foi uma intensa reelaborag@o de perspectivas de compreensdo
e explicagio de objetos de pesquisa, insolitos em varios campos do saber: direito,
filosofia, teologia, historia, sociedades, culturas, geografia, biologia, quimica, fisica
Silva (1994).

Programas cientificos formatados e desenvolvidos com o propésito  de
desvendar, elucidar e tornar compreensiva a dindmica de funcionamento das estruturas
dos ecossistemas amazonicos, articulando e moldando suas existéncias fisico-quimico-
biologicas em todas as escalas espacial e temporal, constituem diferentes formas de
intervengdes societarias.

Como desdobramento, esses programas cientificos amazonicos incorporaram,
mais explicitamente, novos elementos intelectuais, configurando-se como projetos
politicos, e passando, também, necessariamente, fazer parte das pautas diplomaticas do
Estado brasileiro e dos demais paises e Instituicdes Transnacionais que compdem ou

transitam nos foruns que articulam e gerenciam os processos economicos mundiais.
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A Amazonia Legal, composta pelos estados do Amazonas, Para, Acre,
Rondénia, Amapa, Roraima, oeste do Maranhdo, norte do Mato Grosso e norte do
Tocantins, representa 59% do territério brasileiro e 65% da Amazdnia como um todo.

Os outros paises com territorios amazdnicos sao: Bolivia, Colombia, Peru,
Guiana, Venezuela, Suriname, Equador e Franga. O territorio da Amazonia Legal
compreende cerca de 5.035.372 quildmetros quadrados, com 11248 km de fronteiras
internacionais e 1482 km de costa atlantica, e possui um relevo e solo bastante
diversificados, com zonas de planicies e grandes montanhas.

Enquanto as varzeas estdo entre 8 a 10 metros de altitude acima do nivel do mar,
existem montanhas com 2.014 metros de altura, como o Pico da Neblina, na serra
Parima ou Pacaraima, Souza (1994).

As identidades e diversidades culturais das “Amazdnias” sdo radicalmente
associadas com suas caracteristicas fisicas configuradas, concomitante e
entrelagadamente, em seus complexos aspectos meteoroldgicos caracterizados f)or
intensos processos de turbuléncias e de convecgdo, na sua exuberante biodiversidade
que constitui o mais sofisticado e instigante ecossistema terrestre, assim como O maior

banco genético existente. Além, € claro, dos seus recursos minerais e hidricos.
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CAPITULO I

2. MULTICULTURALISMO E EDUCACAO

Para entender o multiculturalismo e sua relagdo com educagdo faz-se necessario
o dominio de alguns conceitos que norteiam a totalidade do multiculturalismo, da
diversidade cultural, em fim, ¢ preciso definir claramente conceitos € expressoes tais
como cultura, inter e multiculturalismo cuja compreensao deve ser aprofundada na
relagdo escola e cultura(s), para ndo se confundir e nem criar dificuldades no momento
de se elaborar propostas para um modelo de Educagao Multicultural.

O multiculturalismo é tdo importante que, como tema transversal no terceiro e

quarto ciclos, os PCNs estabelecem critérios para a selegdo de conteudos:

- A relevancia sociocultural e politica, considerando a necessidade e a
importancia da atuagdo da escola em fornecer informagdes basicas que
permitam conhecer a ampla diversidade sociocultural brasileira, divulgar
contribui¢gdes dessas diferentes culturas presentes em territorio nacional e
eliminar conceitos errados, culturalmente disseminados, acerca de povos e
grupos humanos que constituem o Brasil.

- A possibilidade de desenvolvimento de valores basicos para o exercicio da
cidadania, voltados para o respeito ao outro € a si mesmos, aos Direitos
Universais da Pessoa Humana e aos direitos estabelecidos na Constituicdo

Federal.
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- A possibilidade de que os alunos compreendam, respeitem e valorizem a
diversidade sociocultural e a convivéncia solidaria em uma sociedade
democratica.

- A adequagdo & caracteristicas de organizagdo, limites e possibilidades do
ensino fundamental (PCNs 3.° e 4.° ciclos. 20001; p. 147).

Esses objetivos devem ser apresentados de modo integrado na vida social,
interagindo no contexto amplo da cultura. Para efeito didatico, esses conteudos
receberam tratamento por blocos.

Esses blocos nos PCNs, propdem nucleos tematicos que se entrelagam e se
aplicam reciprocamente. Essa proposta visa a oferta a crianga de vivéncias e
informagdes que propiciem a percep¢do de uma situagéo social e cultural mais ampla e
complexa do que seu mundo imediato.

Cabe ao professor, na criagdo de sua programagdo, e a escola, na decisdo de seu
projeto educativo, priorizarem tais conteiidos conforme a especificidade do trabalho a
ser desenvolvido.

E importante lembrar que o estreito vinculo entre os conteidos selecionados, ¢ a
realidade local, a partir mesmo das caracteristicas culturais locais, faz com que este
trabalho possa incluir e valorizar questdes da comunidade escolar, seja em area urbana
ou mesmo area rural, foco central desse trabalho.

Dentro dessas consideragdes, é importante considerar a identidade e a influéncia
do mito na formagdo do conjunto de valores culturais, estabelecendo a aproximacgdo de
nogdes de igualdade quanto aos direitos, independente de do grupo social ou raga a que

pertenca.
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Legitimado um passado glorioso relembrado por cerimOnias sagradas, esse tipo
de conhecimento é passado para as gera¢des mais jovens, criando também a distingdo
entre os grupos sociais presentes na Amazonia, por exemplo.

Outra questdo importante que se faz necessario comentar ¢ o processo de
ocupag¢ido da Amazonia, que OCOITe€u NO Processo de colonizagdo e expansdo europé€ia,
bem como o processo de ocidentalizagdo e exploragdo das riquezas amazonicas, 0 que
vai explicar também o massacre e erradicagdo de uma variedade de culturas existentes
até entdio, e a tentativa de se implantar uma cultura comum a todos em nome do
interesse econdmico.

A atual conjuntura inclui caracteristicas como: as mudangas na estrutura
econdmica dos Estados Unidos que, por sua vez, afeta o mundo todo; o declinio dos
mercados de trabalho nas grandes cidades; o crescimento das taxas de desemprego; um
drastico declinio no nimero de empregos sem qualificagdo da industria nacional nas
areas urbanas; o crescente numero de jovens competindo cada vez por menos empregos
sem exigéncia de qualquer qualificag@o.

Além destes, outras caracteristicas poderiam ser acrescentadas como: a
automagdo do trabalho em escritorios, a saida da classe afro-americana dos guetos que
uma vez foram multiclasse; o deslocamento do setor de servigos para os suburbios.

Em fim, a realidade da sociedade contemporanea, obrigatoriamente, exige uma
nova maneira de educag¢do como processo formal, como maneira de rever os conceitos e
as relagdes do multiculturalismo e a educag@o.

Atualmente, pode ser observado o estimulo a competicdo destrutiva entre as

nagdes, que resulta em uma politica de livre comeércio alimentada pela nogdo retrograda
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de que outras nagdes podem atingir crescimento econdmico por meio de vendas
desequilibradas para o mercado norte-americano.

Uma competigdo global crescente que leva a empresa capitalista de manufatura
reduzir os custos, explorando trabalhadoras e trabalhadores imigrantes das cidades dos
Estados Unidos ou, exportando-os para paises do Terceiro Mundo.

A desmonopolizagdo pés-fordista das estruturas econdomicas € a
desregulamentagdo e globalizagdo de mercado, comércio e trabalho que tornam o capital
local vulneravel as estratégias dos empresarios oportunistas, € outra questdo que
interfere na nova ordem econdmica mundial.

Além de todos esses aspectos, se observa também o ataque crescente a
inteligéncia humana desenvolvida pelos arquitetos da cultura de massa, uma
dependéncia crescente de estratégias sociais manufaturadas pelos meios de
comunica¢io de massa para construir significado e atingir consenso sobre questoes
morais e sobre o fortalecimento social.

A midia tem um papel importante nesse processo de formagdo de cultura de
massa na medida em que ignora as condi¢des sociais € econdmicas pelas causas do que
tem acontecido nas comunidades afro-americanas nos Estados Unidos e as comunidades
indigenas no Brasil, como por exemplo o que esta ocorrendo hoje com a demarcag¢do em
area continua em Roraima e o garimpo ilegal em Ronddnia.

Portanto, o multiculturalismo precisa ser analisado considerando essa nova
ordem e a dimensdo que ela tras para se criar um modelo de educagdo multicultural para
a Amazodnia, em particular, na area rural do Estado de Roraima.

O entendimento do multiculturalismo passa pela questdo da busca pelas nossas

origens e suas implicagdes para a educagdo, € necessario estabelecer 0s processos



94

educacionais e diversidade cultural, perceberemos que ndo se pode deixar de mencionar
uma experiéncia importantissima para a historia do povo negro do Brasil: os
quilombos, em especial os Quilombos dos Palmares, que eram verdadeiros espacos de
liberdade, sociedades de base fortemente comunitaria, nas quais conviviam negros
libertos e fugidos, indios e brancos pobres, entre estes principalmente os agricultores
sem terra.

Podemos dizer, entdo, que nos quilombos se gestou uma verdadeira experiéncia
pluriétnica, com valores em que conviveram as culturas negras, indigenas e ocidentais.

Na elaboragdo de propostas de um modelo de educag¢do ndo se considera a
existéncia da diversidade cultural, de grupos marginalizados e considerados
minoritarios, portanto, ocorre uma manipulagdo da educagdo como processo formal para
acomodagio da cultura dos que detém o poder econdmico.

A educagdo é utilizada como instrumento que refor¢a essa desigualdade tao
brutal que existe na sociedade brasileira onde os elementos formadores da nossa
populagdo sio marginalizados, quando se trata da questdo negra e 0 sistema de cotas por
exemplo, so se reforga a desigualdade, o exemplo norte americano retrata isso, ja que €

nossa referéncia:

Ao constatar a amplitude das desigualdades, cles (os multiculturalistas)
-ontestam a visdo operatéria da sociedade americana, que para nada serve além de
mascarar a busca de um projeto de sociedade positiva, cujo objetivo seria a
perpetuagdo de um sistema de poder controlado por uma elite branca, anglo-saxonica
e protestante (SEMPRINI 1999, p. 24-5).

O sistema de quotas que o governo Lula esta adotando atualmente em nosso
pais, inclusive tentando estender as universidades particulares ndo é nem uma novidade,
a critica feita a0 modelo americano comprova isso, naquele pais, a partir dos anos 40,

diversas universidades adotaram o sistema de quotas para admissdo de judeus, ou
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mesmo para dificultar o acesso de mulheres. As cotas de imigragdo foram estabelecidas
de modo a assegurar a dominag@o européia entre Os imigrantes.

A discriminagdo, legal ou cultural, dos negros naquele pais (EUA), penetrava
todas as esferas da vida publica.

No Brasil, o sistema de quotas também ja ¢ uma realidade, mas nao soluciona o
problema, com relagéo a um modelo de educagdo multicultural, porque sendo, tera que
se estabelecer quotas para indigenas, para mulheres, em fim, para todos os grupos
considerados minoritarios ou considerados marginalizados.

Outro aspecto a ser considerado € que ao longo da historia, no Brasil colonia, os
“inteligentes” eram os jovens que frequentavam a universidade de Coimbra e outras
universidades da Europa, o nativo da regido ndo tinha acesso. O proprio sistema
educacional, extremamente elitista e excludente, contribuia para que isso ocorresse.

O processo de migragdes, das diferencas de classe, cultura, etnia, geragdo,
género, etc. tém levado os educadores de diferentes contextos a buscar nas ciéncias
sociais 0 aporte necessario para se compreender a complexidade do mundo
contemporaneo.

Em varias partes do mundo, por exemplo, tem se constatado que criangas
oriundas de grupos minoritarios, ou seja, crianga social, cultural ou etnicamente
marginalizada, tem um rendimento escolar inferior a média das criangas dos grupos
culturalmente dominantes em uma sociedade.

E este fato ndo pode ser explicado somente pela psicologia, ainda que ela ofereca
contribuigdes importantes. E somente conjugando analises mais amplas e, por mais
contraditério que parega a0 mesmo tempo, mais especifica, que podera avangar neste

campo.
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No caso das criangas imigrantes ou filhas de imigrantes, a explicagd@o do fracasso
escolar tem de ter presente o fato das criangas ndao dominarem plenamente os codigos
lingiiisticos, simbolicos e/ou comportamentais da cultura dominante da sociedade onde
estdo inseridas.

Porém, ndo é apenas a populagdo imigrante, ou migrante dentro de um mesmo
pais, que estamos considerando aqui como culturalmente marginalizadas. Os negros, no
Brasil, por exemplo, estdo social e culturalmente excluidos, nesse caso, 0 governo ja
criou o sistema de quotas como proposta de inclusdo social do negro, ja mencionada
anteriormente.

Apesar da presenga negra na populagdo demograficamente distribuida ser
expressiva, 44,2% (4,9% de pretos e 39,3% de pardos)l, este grupo pode ser
caracterizado como uma minoria se tomarmos como referéncia as relagdes de poder e
exercicio da cidadania.

Alguns indices mostram claramente que OS negros brasileiros estdao em
significativa desvantagem social em relagdo aos brancos, os dados do Programa das
Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) de 1996, demonstrou que a populag@o
branca estuda em média 5,9 anos, enquanto que os negros possuem escolaridade média
de 3,3 anos, essa realidade atualmente esta quase inalterada.

Como todo dado quantitativo, estes nimeros trazem em si alguns limites e, por
detras deles, encontra-se uma realidade muito mais complexa. No entanto, eles nos

ajudam a confirmar as duas hipéteses anteriores: 1) a populagdo negra esta socialmente

1 IBGE-Censo 1991. indices confirmados pela Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio, IBGE-
1995.
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marginalizada na sociedade brasileira e 2) criangas oriundas de grupos marginalizados
(social, cultural ou etnicamente) tendem a fracassar no sistema escolar.

Portanto, a existéncia da diversidade cultural, implica na criagdo de um modelo
educacional que venha atender as necessidades de grupos culturais diversos que, ndo
como uma formula para resolver o problema, mas tratando da questdo como ela merece,
buscando uma estratégia alternativa em que ndo se privilegie a cultura dos grupos
dominante, e se dé mais atengdo no ambito da escola para as chamada culturas

minoritarias ou de grupos marginalizados.

2.1 Cultura.

A cultura tem sido um dos principais pilares de construgdo e afirmagdo da
identidade. “Afirma-se cada vez mais a consciéncia de que se trata de uma dimensdo
configurada do humano em niveis profundos, no nivel pessoal e coletivo” (CANDAU,
1995, p. 2).

A cultura é o conjunto de codigos simbolicos reconheciveis pelo grupo: neles o
individuo é formado desde o momento da sua concepgdo; nesses mesmos codigos,
durante a sua infancia, aprende os valores do grupo; por eles ¢ mais tarde introduzido
nas obrigagdes da vida adulta, da maneira como cada grupo as concebe (PCNs, 2001).

Em termos patrimonialista e ideologico a idéia que se tem de cultura € a visdo do
monopolio oficial de idéias ja prontas, preestabelecidas. Cultura, nessa definicdo se
limita ao que esta presente nos monumentos do passado, € o que esta presente nos
arquivos, é o que permitiu a construgao dos edificios, a formagdo de riquezas, ou seja, a

visdo de uma ideologia a servigo de determinado grupo.
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E preciso deixar claro que a cultura ndo se refere a letramento, ndo ser letrado
ndo significa ndo ser culto. E possivel ter sabedoria, ter cultura, no sentido de uma
instrumentalidade para lidar com o real, sem passar pela letra. E claro que é necessario
aprender a ler e alfabetizar-se, até pela questdo da qualificagdo profissional.

Por esses motivos é que o estudo da pluralidade cultural, tem o sentido de
contribuir dentro de uma perspectiva interdisciplinar para valorizar a variedade cultural
existente no Brasil, e em especial na Amazo6nia.

Ao se abordar o termo cultura, esta se lidando com um conceito amplo e bastante
geral, havendo varias maneiras de situa-lo e interpreta-lo, existindo muitas tentativas de
defini-lo.

Conforme salientado por Cuche (1999), muitos pesquisadores das ciéncias
sociais chegam a acreditar que este conceito provoca mais perguntas que respostas,
chegando a propor o abandono da discussdo sobre o que seria cultura e voltar a entendé-
la no sentido restrito da palavra, que se refere exclusivamente as produgdes intelectuais
e artisticas.

No imaginario social o termo cultura costuma estar vinculado a cultura culta,
notadamente aos valores da cultura intelectual e artistica, assim como ao processo de
escolarizagdo.

Elementos como instru¢do formal, conhecimentos gerais, as grandes obras
artisticas da humanidade, a cultura literaria, as normas de relacionamento social, atos
que supostamente denotem civilidade, sdo consideradas essenciais para um individuo

ser considerado “culto”.
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Em geral, os que se encaixam em tal defini¢do sdo aqueles oriundos de classes
sociais médias e altas, restando as demais camadas da populagdo, consideradas “sem
cultura”, assimilar tais valores e conhecimentos.

Entra nessa discussio entdo, a chamada cultura popular, sendo colocada

enquanto manifesta¢do da cultura dominada, sobre isso, Chaui (2001) afirma o seguinte:

Quando se fala na cultura popular, ndo enquanto manifestagdo dos explorados,
mas enguanto cultura dominada tende-se a mostra-la como invadida, aniquilada pela
cultura de massa ¢ pela industria cultural, envolvida pelos valores dominantes,
pauperizada intelectualmente pelas restri¢des impostas pela elite, manipulada pela
folclorizagio nacionalista, demagoégica e exploradora, em suma, cCOmo impotente face
A dominagdo ¢ arrastada pela poténcia destrutiva da alienacdo. Todavia, se nos
acercarmos do conceito do conceito de alienagdo, perceberemos que ndo possui forga
explicativa suficiente para desvendar a mola de diferenciacdo e de identificagio entre
cultura popular e ideologia dominante (CHAUI, 2001. p. 63).

Nessa preocupagdo da afirmagio de Chaui a cultura pode também ser entendida
como tudo aquilo que é produzido pelo ser humano. Assim sendo, toda pessoa humana ¢
produtora de cultura. N&o € apenas privilégio de certos grupos sociais e nem ser apenas
atribuida a escolarizagdo formal.

A cultura é um fendmeno plural, multiforme, heterogéneo, dindmico. Envolve
criagdo e recriagdo, € atividade, a¢do. Sendo considerado também como um sistema de
simbolos que fornece as indicagdes e contornos de grupos sociais e sociedades
especificas.

Podemos entiio entendé-la como codigo, como sistema de comunicag@o, € “nao
mais um repositorio estatico de habitos e costumes, ou uma cole¢do de objetos e
tradicdes, mas o proprio elemento através do qual a vida social se processa” (VELHO,
1997, p. 105).

(FAUDEZ e FREIRE, 1985, p.34) assim abordam a compreensdo da cultura:
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A cultura ndo ¢ s6 a manifestagio artistica ou intelectual que se expressa no
pensamento. A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida
cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, ¢ dar a mdo de modo diferente, é
relacionar-se com o outro de outro modo. A meu ver, a utilizagdo desses trés
conceitos — cultura, diferengas, tolerdncia — ¢ um modo novo de usar velhos
conceitos. Cultura para nés, gosto de frisar, sdo todas as manifestagdes humanas,
inclusive o cotidiano, e € no cotidiano que se da algo essencial: o descobrimento da
diferenga.

Em uma visdo tradicionalista e etnocéntrica, muito difundida pelo senso comum,
existem culturas menos desenvolvidas e outras mais avangadas. Podemos buscar raizes
desta visdo de cultura nos teoricos evolucionistas do século XX que tentavam transpor o
darwinismo para o plano social e cultural.

Assim, a humanidade passaria por estagios de evolug@o cultural, desde as mais
primitivas expressoes até o modelo considerado civilizado, e as sociedades estariam
sempre em um processo de evolugdo. Desta forma, a diversidade cultural seria aparente,
pois o “selvagem” de ontem sera o “civilizado” de amanha.

A identidade cultural estaria constituida, para Stuart Hall, por aqueles aspectos
de nossas identidades que surgem de nossa pertenga a culturas étnicas, raciais,
lingiiisticas, religiosas e, acima de tudo, nacional (HALL, 1997, p. 86).

A cultura se identifica com o proprio modo de como ¢ produzida a existéncia
humana. Por isso é impossivel a cultura sem o homem, do mesmo modo que €
impossivel 0 homem sem cultura. No processo de autoproduzir-se, o0 homem produz
cultura, ele se projeta em instrumentos e idéias mediatizadas pela técnica.

Na medida em que esses elementos fundamentais se multiplicam e assumem as

variadas maneiras, acabam por ofuscar a visdo dos estudiosos que tendem a fixar-se nas
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complexidades das manifestagdes culturais, perdendo de vista a esséncia dessas
manifestagdes.

E preciso considerar também, no que diz respeito a produgdo € o consumo, 0s
importantes deslocamentos sofridos pelas formas tradicionais de formagdo de identidade
cultural e social.

Sem uma teoriza¢do que integre as diversas formas de formacdo da identidade
cultural e social, incluindo obviamente, aquelas estritamente relacionadas ao trabalho,
corre-se o risco de ndo enfrentar a complexidade das formas culturais pelas quais se
realiza o processo de subjetivagdo no capitalismo contemporaneo.

Seria necessario que uma pedagogia critica do trabalho considerasse como seu
legitimo problema a questdo de um conhecimento critico sobre as diversas estratégias de
mobilizagdo afetiva envolvidas na esfera do consumo.

Portanto, a esséncia da cultura consiste no processo de produgdo e consumo,
bem como na conservagdo e reproducdo de instrumentos, idéias e técnicas, e ocorre
também, conforme ja foi tratado no capitulo anterior, no carater sacro dos mitos de
origem, na medida em que estes sdo revividos em cerimdnias religiosas.

Lembrando que numa sociedade capitalista, prevalece a produgdo e o consumo,
porque para o modelo econdmico em que vivemos, € 0 que € importante, mesmo em
detrimento das culturas locais.

Em contrapartida, a diferenciagdo de uma e outra cultura se da pela diregdo do
processo, pelo tipo, pelas caracteristicas que revestem aqueles elementos fundamentais,
entre os indios, por exemplo, encontram-se instrumentos, idéias e técnicas que sao

totalmente distintas do chamado “homem civilizado”.
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No que diz respeito & cultura na Amazdnia, € importante, para sua compreensao,
o contato direto, penetrando os seus rios, vendo sua gente, viajando e vivendo com a
planicie é que se pode ter uma nogéo exata do que € a cultura dos povos da Amazonia.
Os gabinetes, bem como determinados livros fantasistas, inventados, nada adiantam
para se ter uma visdo real da cultura da gente planiciaria. Os gabinetes de antropologia
devem ser a gente da terra, a propria cultura.

A Amazdnia é um vastissimo anfiteatro, cujo imenso material cultural podera
oferecer ao mundo as mais surpreendentes novidades, no campo de institui¢des e da
conduta organizada.

Os grupos humanos na Amazdnia rarissimamente s3o “vitimas” de histerias, de
psicoses. Nao tem verdadeiramente casta. Sua vida publica e particular ndo tem
mistérios, ndo tem verdadeiramente iniciagdes, a ndo ser em certas tribos de indios
como os Ticuna. Ndo ha congregagdes magicas. O magismo do caboclo se circunscreve
positivamente, na crenga do pajé, do curandeirismo e em outros aspectos.

O panorama etnolégico da Amazonia é constituido por vivéncias, entidades
culturais, onde se nota certa homogeneidade de tragos, de lendas, de habitos, de
costumes, de mores, de folkways. Cultura e natureza devem formar uma unidade,
porque uma é conseqiiéncia da outra. Os tabus magicos, religiosos, sociais, alimentares,
a propria familia, vem do meio geografico e tendem para a unidade como bem retrata
André Araujo:

O caboclo da Amaz6nia observa regras estritas no comer, no dangar, no
dormir, no pescar, cacar, plantar. Um vasto sistema de mores, de costumes quase
estandardizados. Existem regras na alimentagdo, no cozinhar, no aplicar os
condimentos, no vestir, formando um imenso aranhado de imperativos culturais, que
dificilmente sdo rompidos, pois tal ¢ o lado quase mdgico, tabutico dos costumes
(ARAUIJO, 2003, p. 190).
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As culturas da Amazdnia devem ter ligagdes com as culturas mongolicas ou
asiaticas e muitas culturas americanas. Entretanto, na Amazonia existem tragos notaveis
de grandes culturas, entre esses tragos, deparamos muito das culturas australianas,
melanesianas, indonesianas e polinesianas.

Na classificagdo cultural de alimentagdo, a Amazonia incluida na vasta area da
cultura da mandioca. Podemos ainda notar que as culturas na Amazonia sdo, sob muitos

aspectos, essencialmente de base econdmica.

2.2. Cultura na Pés-modernidade.

As mudangas culturais estdo de alguma maneira associadas as mudangas na
sociedade, a cultura pos-moderna esta associada a algum novo modo de sociedade,
sendo “pos-industrial” o conceito geralmente preferido. O pos-modernismo seria entdo
para o pos-industrial o que a cultura € para a sociedade. O pOs-modernismo € a cultura
da sociedade pos-industrial.

Numa sociedade pos-industrial em que os servigos culturais substituiram os bens
materiais no cerne da produgdo, ¢ a defesa da personalidade e cultura do sujeito contra a
logica dos aparatos e mercados que substitui a idéia de luta de classe.

Portanto, a questdo principal, em um mundo caracterizado pela globalizagédo e
fragmentagdo simultineas, vem a ser esta: como combinar novas tecnologias € memoria
coletiva, ciéncia universal e culturas comunitarias, paixdo e razdo? Como, de fato! E
porque observamos a tendéncia a tendéncia oposta em todo o mundo, ou seja, a
distancia crescente entre globalizagio e identidade, entre a rede e o ser? (CASTELL.

Vol. 1. 1999, p. 39).
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Prevalece, neste sentido, o interesse econdmico sobre a cultura local, lembrando
que entramos em um mundo realmente multicultural e interdependente, que s6 podera
ser entendido e transformado a partir de uma perspectiva multipla que reuna identidade
cultural, sistemas de redes globais e politicas multidimensionais.

Na esfera cultural, o conceito de pés-modernismo ou pos-modernidade
espalhou-se para abranger um nimero cada vez maior de areas da sociedade. Fala-se
ndo sO em pinturas, arquitetura e cinema pos-modernos, mas também de filosofia pos-
moderna, economia, familia e mesmo em pessoa pos-moderna.

A sugestdo é que as sociedades industriais, nessa nova ordem, sofreram uma
transformagdo tdo vasta e fundamental que merecem um novo nome. A questao,
portanto, torna-se a seguinte: estamos vivendo ndo apenas em uma cultura pés-moderna,
mas em uma sociedade cada vez mais pés-moderna (KUMAR, 1997. p. 123).

As caracteristicas do pos-modernismo € a busca pelas rupturas, realizagdo de
eventos em vez de novos mundos. O pos-moderno é o consumo da propria produgdo de
mercadorias como processo, o estilo de vida nas superpoténcias € nos grandes centros
urbanos, ai que se diz que o capital interfere na cultura.

De fato uma das caracteristicas mais marcantes do pos-moderno € o modo pelo
qual, nesse periodo, inimeras analises de tendéncias, até agora de natureza bastante
diferente, previsdes econdmicas, estudos de marketing, criticas de cultura, novas
terapias, criticas de mostras de arte ou de festivais de cinema nacional, cultos ou
revivals religiosos.

Tudo isso forma padrdes de comportamento que estabelecem um novo conjunto

de valores, ou seja, se forma uma nova cultura.
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Para Fredric Jameson (2002), o chamado capitalismo tardio, o pdés-modernismo
€ uma logica cultural desse mesmo capitalismo tardio, ou seja, a cultura “apega-se quase
que demais a pele do econdmico para poder ser arrancada e examinada por si mesma...”.
E uma forma de capitalismo na qual o que marxistas teriam tradicionalmente
denominado de “superestrutura” — conhecimento e cultura.

Portanto, na fase do capitalismo tardio os dois termos “cultural” e “econdmico”
se fundem e dizem a mesma coisa, em um eclipse da diferenga entre base e
superestrutura. Transformando assim, a cultura pés-modernista no todo na sociedade
pés-industrial.

Nesse chamado capitalismo tardio (JAMESON, 2002. p.22 ), as rupturas ou
mutagdes sociais ddo origem a conceitos como sociedade poés-industrial, com as
empresas transnacionais, suas caracteristicas incluem a nova divisdo internacional do
trabalho, a nova dinamica vertinosa de transa¢des bancarias internacionais e das bolsas
de valores, incluindo as imensas dividas do Segundo e do Terceiro Mundo.

A partir da década de 60 a produgdo da cultura torna-se integrada a produgdo de
mercadorias em geral; a frenética urgéncia de produzir novas ondas de bens com
aparéncia cada vez mais novas (de roupas e avides), em taxas de transferéncia cada vez
maiores, atribuindo uma fungdo estrutural cada vez mais essencial a inovagdo e a
experimentagdo estéticas.

As lutas antes travadas exclusivamente na arena da produgdo se espalharam, em
conseqiiéncia disso, tornando a produgdo cultural uma arena de implacavel conflito
social.

Essa mudanga envolve uma transformagdo definida nos habitos e atitudes de

consumo, bem como um novo papel para as defini¢des e intervengdes estéticas.
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Enquanto alguns alegam que os movimentos contraculturais criaram um ambiente de
necessidades e de desejos reprimidos que a produgdo cultural popular pos-modernista
apenas procurou satisfazer da melhor maneira possivel em forma de mercadoria, outros
sugerem que o capitalismo, para manter seus mercados, se viu for¢ado a produzir
desejos e, portanto, estimular sensibilidades individuais para criar uma nova estética que
superasse e opusesse as formas tradicionais de alta cultura.

E importante considerar a proposigio de que a evolugdo cultural que vem
ocorrendo a partir dos anos 60 e que se afirmou como hegeménica no comego dos anos
70 ndo ocorreu num vazio social, econdmico ou politico.

Surgem novas formas de inter-relacionamentos das midias, incluindo os
sistemas de transportes como a conteinerizagdo, computadores e automag@o, a fuga da
produgdo para areas desenvolvidas do Terceiro Mundo, ao lado das conseqiiéncias
sociais mais conhecidas, incluindo a crise do trabalho tradicional, a emergéncia dos
yuppies e a aristocracia em escala global.

Assim sendo entdo, ocorre nesse momento a emergéncia de uma nova burguesia
pos-industrial “yuppificada”, com sua base na midia, na educagdo superior da forma
como se esta sucateando as universidades brasileiras, nas finangas e na publicidade
(KUMAR, 1997, p. 127).

Essa nova classe media disputa com a velha burguesia do capitalismo
organizado a primazia social. Promovendo sua propria cultura, a cultura poés-moderna,
que, ao contrario da burguesia mais antiga, ndo faz distingdo entre elite e massa, entre

alta e baixa.
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Do mesmo modo que o modernismo foi a cultura do capitalismo organizado e de
sua classe burguesa dominante, ou pelo menos compativel com eles, o pos-modernismo
e a cultura do capitalismo desorganizado e da nova classe média pos-industrial.

Essa nova cultura pés-moderna global, ainda que americana, € expressdo interna
e superestrutural de uma nova era de dominag@o, militar e econdmica, dos Estados
Unidos sobre o resto do mundo, neste sentido, como durante toda a historia de classes, o
avesso da cultura e sangue, tortura, morte e terror JAMESON, 2002, p. 31)

Prevalecendo, portanto, sobre as culturas regionais o interesse econdomico de
empresas multinacionais, que em nome do progresso e da “aldeia global” estdo
erradicando valores, costumes e tradi¢des, erradicando dessas culturas.

O importante no pés-modernismo € o consumo da propria produgdo de
mercadorias como processo e estilo de vida das superpoténcias tem, entdo, com o
“fetichismo” da mercadoria de Marx (1818-1883), a mesma relagdo que os mais
adiantados monoteismo tém com os animismos primitivos ou com as mais rudimentares
formas de idolatria a que essa pratica ou estilo de vida leva.

E importante considerar neste aspecto que a produgdo e o consumo do que
Bourdieu (1998) chama de “capital simbolico”, que pode ser definido como “o acumulo

de bens de consumo suntuosos que atestam o gosto e a distingdo de quem os possui”.

Esse capital se transforma, com efeito, em capital-dinheiro, que produz seu
efeito proprio quando, ¢ somente quando, oculta o fato de se originar em formas
materiais de capital. O fetichismo, a preocupagido direta com aparéncias superficiais
que ocultam significados subjacentes, ¢ evidente, mas serve aqui para ocultar
deliberadamente, através dos dominios da cultura € do gosto, a base real das
distingdes econdmicas. Como os efeitos ideolégicos mais bem sucedidos sdo os que
ndo tém palavras ¢ ndo pedem mais do que o siléncio camplice, a produgdo do capital
simbolico serve a fungdes ideologicas porque os mecanismos por meio dos quais ela
contribui para a reproducdo da ordem estabelecida e para a perpetuagdo da
dominagdo permanecem ocultos (HARVEY, 2002, p. 80-1).
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As afirmagdes de Bourdieu e também de Harvey, mostram claramente o papel da
cultura no pés-modernismo, nao uma cultura local, mas uma cultura de consumo e de
plena dominagdo do capital, inclusive considerando a mudanga da paisagem urbana,
onde tem a figura dos shopings como modelos do progresso e do avango das sociedades
o que ndo reflete, € claro nenhum avango para a populagdo pobre do planeta, que
continua em situa¢do de abandono.

Portanto, o pés-moderno faz um convite para satisfazer um arremedo sombrio da
historicidade em geral, em que o esfor¢o para atingir a autoconsciéncia, com a qual a
nossa propria situagdo concorre para completar qualquer ato de entendimento histérico,
se repete de forma enfadonha como nos piores sonhos, e justapde, a sua propria
refutagdo filosofica pertinente do conceito de autoconsciéncia, o carnaval grotesco dos

seus varios replays.

2.3 Multiculturalismo.

Multiculturalismo é um termo importante e polissémico que € necessario
aprofundar para se poder se aproximar das questdes relativas as articulagOes entre
educagdo e cultura. Configura-se como um termo amplo e polémico, uma vez que
podem ser entendidas a partir das diferentes perspectivas.

Nao ha consenso na literatura disponivel, embora a maior parte dos autores
proponha uma “analise semantica” para tentar esclarecer o conflito conceitual entre
prefixos como multi, pluri, inter, trans. E importante, portanto, ao tratarmos de
multiculturalismo, conhecer as diferentes interpretagdes desta expressdo, entendendo até

que ponto se assemelham e em que medida se contrapdem.
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Em relagio ao conflito semantico que envolve o0s  termos
multicultural/pluricultural alguns entendem que s@o praticamente sindnimos

Com o termo multicultural define-se a situagdo das sociedades, grupos ou
entidades sociais nas quais muitos grupos ou individuos pertencentes a diferentes
culturas vivem juntos, seja qual for o estilo de vida escolhido. Pluricultural € quase
sindnimo, indica simplesmente a existéncia de uma situagdo particular. Utiliza-se nas
mesmas circunstancias que o anterior, mas, em lugar de frisar a existéncia de um grande
namero de culturas em contato, ressalta-se apenas sua pluralidade.

E conceituado também como a qualidade de convivéncia e interagdo humana
entre diferentes culturas, o qual supde a existéncia de simetrias e assimetrias entre uma
cultura em relagdo das demais.

O multiculturalismo é entdo, uma situagdo das sociedades em que convivem
diferentes grupos ou pessoas que pertencem a diversas culturas, independente do padrao
de vida estabelecido. Isso destaca a questdo da diferenga e como trata-la. A diferenca
entdo, ¢ colocada como uma realidade concreta, um processo humano e social, que os
homens empregam em suas praticas cotidianas e encontra-se inserida no processo
historico.

Infelizmente, o multiculturalismo tem sido transformado com muita freqii€ncia
em uma palavra codigo no jargdo politico contemporaneo, tendo sido invocada
ofensivamente com o objetivo de desviar a ateng@o do legado imperialista de racismo e
injustica social e sobre as maneiras em que novas formagOes racistas estdo sendo
produzidas em espagos culturalmente “diferenciados” e demonistas por meio de
plataformas neoconservadoras que ndo tematizam a diferenga e atacam o conceito de

culturas publicas heterogéneas.
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O multiculturalismo critico e de resisténcia ndo concorda com aqueles/as
multiculturalistas liberais de esquerda que argumentam que a diferenca necessita apenas
ser interrogada como uma forma retorica, desta forma reduzindo as estruturas das
politicas de significa¢d@o e a historia a textualidade.

E necessario ir além da desestabilizagdo do significado, ao se transformar as
condigdes historicas e sociais nas quais a construgdo de significado ocorre.

A praxis multiculturalista critica, em vez de permanecer satisfeita em apagar os
privilégio das ideologias opressoras que tém sido naturalizadas dentro da cultura
dominante, ou com a reafirmag¢do das memorias perigosas que tém sido reprimidas no
inconsciente politico do Estado, busca rever os acordos hegemdnicos existentes.

Uma praxis multicultural critica ndo rejeita simplesmente o decoro burgués que
consignou o outro imperializado ao dominio do grotesco, mas tenta efetivamente
remapear o desejo ao lutar por uma cultura multivalenciada linglisticamente e por
novas estruturas de experiéncias nas quais os individuos recusam o papel do narrador
onisciente e concebem a identidade como uma montagem polivalente de posigdes de
sujeitos (contraditorias e sobredeterminadas).

Um projeto particularmente ofensivo do multiculturalismo conservador ou
empresarial ¢ o de construir uma cultura comum, uma trama de textualidade sem
costura, propensa a anular o conceito de fronteira através da deslegitimagao das linguas
estrangeiras e dialetos étnicos e regionais.

O que em outras palavras significa um ataque persistente contra linguas
consideradas ndo-oficiais, como aconteceu na Amazonia onde as linguas e dialetos
regionais foram considerados ndo-oficiais, bem como a pratica de um boicote a

educagdo bilingiie.
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Conforme Pina (1997) na bibliografia européia, o multiculturalismo € encarado
como justaposi¢do ou presenga de varias culturas em uma mesma sociedade, enquanto
que na literatura anglo-saxonica o multiculturalismo seria um termo amplo no qual se
incluiriam diversos modelos e paradigmas de intervengdo social educativa.

Forquin (1993) entende que o termo multiculturalismo possui, simultaneamente,
um sentido descritivo e um normativo, ou prescritivo. No primeiro caso, entende-se a
expressdo como a situagdo “objetiva” de cada pais, no qual coexistem grupos de origem
étnica ou geografica diversa, linguas diferentes, com valores e adesdes religiosas
diversas.

Enfim, o sentido descritivo reflete a realidade multicultural de uma determinada
sociedade. Quanto ao sentido prescritivo, Forquin (1993) assinala que a aplicagdo do
termo multiculturalismo assume diferentes contornos.

A relagdo entre multiculturalismo e educagdo, aponta para o fato de que um
ensino pode se dirigir a uma clientela culturalmente diversa sem ser, todavia,
multicultural. A educagio so se apresenta como multicultural no momento em que pdem
em agdo na escola certa escolhas pedagogicas, que representem em seus conteudos e
métodos a diversidade cultural do publico ao qual se dirige.

Outros termos como minoria € maioria, também sdo fundamentais para a analise
das questdes relativas as relagdes entre educag@o e culturas. Essas duas palavras
adquirem sentidos diversos, na medida em que estdo relacionadas a grupos sociais nos
diferentes campos tedricos, assumindo conotagdes paradoxais e ambiguas.

No sentido numérico e estatistico, o termo maioria se refere a um grupo no qual

o percentual dos seus membros ultrapasse de um a metade da populag@o no qual esta
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inserido. Por outro lado, minoria refere-se a um grupo composto de menos de 50% de
uma dada populagéo.

Mas o sentido correto para a analise em questdo fica estabelecida como a relag¢do
maioria-minoria como parte das relagdes sociais, implicando, ndo necessariamente,
desequilibrio numérico, mas desigualdades sociais relacionadas a poder, direitos,
influéncia e autodeterminagao.

Desde o processo de expansdo européia, os choques entre povos e culturas
ocorridos neste continente foram marcados por relagdes de poder assimétricas.

A América Latina tem sua historia profundamente marcada pela colonizagdo,
com todos os problemas que ela trouxe e que nds tdo bem os conhecemos, tais como: o
genocidio e a escravizagdo dos povos autoctones, a exploragdo das riquezas locais, o
comércio e a escraviddo de povos africanos, a dependéncia econdmica, a divida externa,
etc.

A colonizagdo portuguesa e espanhola fixou homens brancos em terras
amerindias, eliminando povos indigenas e escravizando os negros africanos. Devido a
esse complexo e dramatico contexto histérico pelo qual a América Latina surgiu no
cenario ocidental, a experiéncia da diversidade de povos, culturas e etnias que se
amalgamaram no Novo Mundo, ficou marcada pela dominagdo e negagdo “do outro”.

E importante ter presente que os europeus ndo encontraram aqui um povo
indigena, mas uma gama enorme de povos, com costumes, organizagdo social e
familiar, lingua e cultos de variedades incalculaveis. O mesmo podemos dizer em
relagdo aos povos africanos. Eles ndo vinham de um tnico grupo cultural. Entre eles

existiam muitas diferencas €, como em qualquer povo ou grupo social, grandes disputas.
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Europeus, africanos e amerindios, povos ja em si multiplos e diversos, aqui
viveram e conviveram com encontros e choques, aproximagdes e distanciamentos,
dialogo e guerra, inter-relagdes e dominagdes.

Além disso, também, ndo se deve esquecer da migragcdo europ€ia e asiatica que
se deram no século XX, com objetivos e contornos completamente diferentes das
anteriores. No Brasil, a imigracdo de italianos, alemaes, suigos, etc. tinham uma
explicita politica racial por tras. Segundo seus idealizadores, era preciso “branquear” o
pais de mulatos.

Os imigrantes europeus chegaram ao Brasil com vantagens de acesso a terra e ao
emprego que jamais foram imaginadas pelos negros que aqui ja estavam e com as quais
a sociedade brasileira tinha, e ainda tem, uma enorme divida social.

Deste modo, a miscigenacdo racial de etnias e o sincretismo religioso foram
processos vividos intensa e dramaticamente na América Latina desde suas origens.
Atualmente, fala-se também em hibridizag¢do de culturas, a mistura de mundos até entdo
claramente diferenciados: o culto e o popular, o0 moderno e o tradicional, o urbano e o
rural, etc.

No entanto, para Canclini, hibridizagdo cultural significa bem mais que encontro
de alguns opostos, “trata-se de ver como, dentro da crise da modernidade ocidental, da
qual a América Latina € parte, sdo transformadas as relagdes entre tradi¢do, modernismo
cultural e modernizag¢do econdomica” (CANCLINI, 1997, p. 24).

Ainda segundo esse autor, as transformagdes e as misturas simbolicas ocorridas
na América Latina fazem do continente “a patria do pastiche ¢” (CANCLINI, 1997, p.
23).

Neste sentido, e ainda no entendimento do mesmo:
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Nem o “paradigma” da imitagdo, nem o da originalidade, nem a “teoria” que
atribui tudo a dependéncia, nem a que preguicosamente nos quer explicar pelo “rea!
maravilhoso” ou pelo surrealismo latino-americano, conseguem dar conta de
nossas culturas hibridas (CANCLINI, 1997, p. 24).

Tendo em vista toda esta diversidade, propostas de educagdo que trabalhem
explicitamente as relagdes entre as culturas tém sido bastante incipientes € pouco

desenvolvidas no Brasil e em toda a América Latina.

2.4. Interculturalismo.

E a qualidade da interagio entre individuos de mesmas ou diferentes culturas ou
grupos étnicos. A comunicagdo intercultural pode ser simétrica, se si estabelece entre
individuos de mesma cultura ou assimétrica se si estabelece entre individuos de culturas
diferentes.

O interculturalismo € considerado um conjunto de processos gerados pela
interagdo de culturas no que os participantes sdo positivamente impulsionados a tomar
consciéncia de sua independéncia.

O interculturalismo faz referéncia a inter-relagdo entre diferentes culturas e
multiculturalismo e pluriculturalismo a existéncia de diferentes culturas em uma mesma
sociedade. Também € muito freqiiente a presenga do termo multicultural na bibliografia
anglo-saxdnica e intercultural na européia continental.

Jordan (1996) considera que os termos multicultural e intercultural sdo
frequiientemente empregados como sinénimos. No entanto, propde uma diferenciagido
entre eles. Situa-se na perspectiva que propde uma maior adequagdo da expressdo

intercultural para a abordagem educativa que se quer enfatizar.
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Em seu trabalho ha uma clara preocupagdo em delimitar o que a educagdo
intercultural ndo: educacdo compensatoria, assimilacionista, um simples ideal
pedagdgico humanista, um conjunto de atividades pensadas e dirigidas para os grupos
culturalmente minoritarios. Para Jordan, ao definirmos o que € educagdo intercultural

ndo €, se esta a0 mesmo tempo delineando o que ela é.

2.5. Educac¢ido multicultural.

Tanto na Europa como na América Latina, as propostas que visam articular a
educa¢do e a diversidade cultural nascem do reconhecimento da pluralidade de
experiéncias culturais que moldam a sociedade contemporanea e suas relagdes.

Os projetos educacionais que surgem desta constatagdo podem ser convergentes
ou até opostos, mas invariavelmente tém surgido como resposta a necessidade de, em
meio a uma multiplicidade de expressdes culturais, sociais e étnicas, tragar politicas
publicas de educagdo e de trabalhar pedagogicamente a diversidade.

Nos Estados Unidos, as propostas educacionais que buscam articulagdo com a
diversidade de culturas, de certo modo tém suas origens confundidas com a prépria
historia nacional. Este pais € conhecido e reconhecido como um pais de imigrantes.

Se for tomado como parametro somente a diversidade étnica e a nacionalidade
de origem, podera se perceber, quer através de didlogos, embates e/ou conflitos, que os
americanos do norte acabaram por promover uma articulagdo entre a educagdo e as
culturas, no sentido mais amplo do termo educacional. A coexisténcia entre grupo de
identidades diversas acaba por propiciar diversas estratégias de convivéncia e/ou

confronto.
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Todavia, no sentido mais restrito do conceito de educagdo, a preocupagao com as
relagdes entre diversidade cultural e educag@o no contexto norte-americano evidencia-se
principalmente a partir do movimento de luta pelos direitos civis, durante os anos 60.

Este movimento foi uma reagdo organizada do movimento negro norte-
americano diante da flagrante desigualdade constatada entre negros e brancos,
principalmente no que se referia aos direitos civis e politicos. Ou seja, as primeiras
reflexdes sobre a relagdo entre educacdo e culturas, naquele pais, t€ém sua origem na
percepgdo da existéncia de desigualdades sociais profundas e discriminagdes no
compromisso de educadores com as lutas politicas, econdmicas e sociais de grupos
socialmente e culturalmente marginalizados, principalmente negros.

No entanto, segundo Gongalves e Silva (1998), pode-se identificar, ja no final do
século passado, em alguns trabalhos académicos, uma preocupag¢do dos negros

americanos em defender a formag¢io de uma identidade racial:

Professores negros trouxeram, através de suas obras, questdes de interesse para
afro-americanos, que foram ignoradas pela sociedade em geral. embora adotassem
os paradigmas cientificos consagrados na época. E o faziam porque queriam provar
a seus colegas brancos o quanto eram equivocados os estudos que se baseavam em
estereotipos racistas (GONCALVES E SILVA, 1998, p. 45-6).

Os defensores do multiculturalismo em educag@o, portanto, se esforcam para
reverter a realidade que ora se apresenta, enfrentam grandes desafios como o
crescimento da intolerancia e da xenofobia. Nao sdo raras no noticiario internacional as
comunicagdes relacionadas a conflitos que apontam nesta dire¢do, muitas vezes,
infelizmente, envolvendo o ambiente escolar.

A Europa, por sua vez, que sempre foi um continente de imensa pluralidade de
culturas, teve de enfrentar, ja nas décadas de 50 e 60, uma questdao que tem se tornado

cada vez mais presente e problematica: a grande imigragdo de trabalhadores pouco
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qualificados, oriundos principalmente de suas ex-colonias da Ameérica Latina, do
Caribe, da Africa e da Asia.

Ainda hoje surinameses continuam migrando para a Holanda, argelinos e
marroquinos para a Franga, nigerianos e sul-africanos para a Inglaterra. O fato de falar a
lingua da antiga metropole facilita e estimula muitos trabalhadores a buscarem
sobrevivéncia, emprego e riqueza nos paises mais desenvolvidos do Velho Mundo.

Esse novo processo migratério, iniciado ha mais de 40 anos, resultou
recentemente, por parte dos paises mais desenvolvidos economicamente, como Franga,
Alemanha e Inglaterra, no planejamento e na aplicagdo de uma severa politica de
fiscalizagdo das fronteiras, de deportagdo de imigrantes ilegais e de morosidade ou até
mesmo negacdo de vistos de entrada.

Na realidade, até hoje a Europa ndo conseguiu resolver conflitos culturais
inerentes a sua propria constitui¢@o, passa a acolher uma variedade de novos costumes,
linguas e religiosidades com a chegada dos arabes, mugulmanos, africanos, asiaticos,
caribenhos, sul-americanos, etc.

Educac¢do multicultural é o reconhecimento e valorizagdo da presenga de
distintos grupos sociais em um determinado espago social que a partir do processo
social a que estes grupos estdo submetidos, focaliza a educagcdo multicultural como
movimento reformado da postura do sistema de ensino, onde os alunos possam
desenvolver suas habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios para atuarem em
contextos diferentes do seu de origem (Candau e Anhorim, (2000).

No caso europeu entdo, estes distintos grupos devem ser considerados quando da
formulagdo de politica de educagdo multicultural, para justamente atender as

necessidades dessa relagdo entre educacio e diversidade cultural.
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A preocupagdo por parte de paises europeus também € pertinente como declara
Forquin (1993), a partir do fim dos anos 70, iniciou-se na propria Europa um
movimento de renovag¢do educacional, fruto de reflexdes sociologicas e pedagogicas e

das preocupagdes concernentes as disparidades culturais entre diferentes classes Sociais:

Os fenomenos de fracasso e inadaptagdo escolares que atingem
massivamente. ainda que em graus diversos, segundo o sexo, o pais de origem, € a
pertinéncia social, as criangas das minorias étnicas, obrigam a colocar em termos
novos a questdo das desigualdades diante da educagdo, tornando mais dificil a
implantagdo de um curriculo unificado que proponha aos alunos os elementos
essenciais de uma cultura comum (FORQUIM, 1993, p. 137).

A complexidade da problematica das relagdes entre escola e culturas e as
diferentes formas dos professores se situarem em relagdo a ela tém mobilizado o
interesse de muitos educadores durante os ultimos anos, no sentido de orientar o olhar, e
a reflexdo feita através das pesquisas realizadas para estabelecer uma relagdo concreta
com o cotidiano escolar.

Fica cada vez mais evidente a necessidade do reconhecimento do carater
polissémico da educag@o escolar. Sendo assim, ndo pode ser considerada como um
dado universal, com um sentido uUnico, principalmente quando este € definido
previamente pelo sistema ou pelos professores.

Dizer que a escola € poliss€mica implica levar em conta que seu espago, seus
tempos, suas relagdes podem estar sendo significados de forma diferenciada, tanto pelos
alunos, quanto pelos professores, dependendo da cultura e projeto dos diferentes grupos

sociais neles existentes.

A perspectiva multicultural na abordagem da dindmica pedagogica constitui uma

preocupagdo recente e crescente a nivel internacional. No entanto a génese desta
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preocupagdo em diferentes contextos como o europeu € o norte-americano obedecem a
origens e motivagdes especificas.

A falta de uma politica educacional multiculturalista esta relacionada com o
fracasso escolar de determinados grupos sociais considerados minoritarios.

Dentro desse aspecto, Banks (1999) afirma que, desde os anos 60, muitos tém
sido os paradigmas formulados para explicar o fracasso escolar de estudantes oriundos
das camadas populares ou de determinados grupos €étnicos, como os negros. No entanto,
privilegia na sua analise dois paradigmas:

1) Privagdo cultural — parte do pressuposto de que o fracasso destes alunos esta
motivado pela cultura em que estes foram socializados, que ndo lhes favoreceu
experiéncias fundamentais para o bom desempenho escolar. Os defensores desta
perspectiva consideram a cultura de origem dos alunos como o maior problema e ndo a
cultura da escola.

Neste sentido, privilegiam estratégias educacionais de “compensa¢do” das
deficiéncias culturais dos alunos. Pode-se dizer que este paradigma reconhece a
diversidade cultural mas hierarquiza as diferentes culturas, considerando a relagdo entre
elas de superior e inferior. Nesta maneira de ver, desvaloriza determinadas culturas e
suas especificidades e reduz o papel da educagdo a uma fungdo de compensagdo cultural
que termina por negar a diferenga.

2) Diferenga cultural - Banks parte da afirmagdo de que diferentes culturas
possuem linguagem, valores, simbolos e estilos de comportamento diferentes, que tém
de ser compreendidos na sua originalidade. As relagGes entre as culturas ndo podem ser
analisadas numa perspectiva hierarquizada. Seus defensores, entre os quais ele se situa

se opdem ao primeiro paradigma e deslocam o centro da questdo. O que precisa ser
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mudado ndo € a cultura do aluno, mas a cultura da escola, que € construida a partir de
um unico modelo cultural, o hegemonico, apresentando um carater monocultural.

Na visdo de Banks, a educa¢do multicultural é um movimento reformador
destinado a realizar grandes mudangas no sistema educacional. Concebe como principal
finalidade da educag¢do multicultural favorecer que todos os estudantes desenvolvam
habilidades, atitudes e conhecimentos necessarios para atuar no contexto da sua propria
cultura étnica, no da cultura dominante, assim como para interagir com outras culturas e

situar-se em contextos diferentes de sua origem (BANKS, 1999, p. 2).

[...] existem diferentes formas de abordar a questdo das relagSes entre educagdo e
cultura no contexto escolar. Assim, identifica dez diferentes tipos paradigmas que
permeiam os programas € as praticas escolares sob ¢ mesmo rotulo de educagdo
multicultural.
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PARADIGMAS DA EDUCACAO MULTICULTURAL (Banks, 1994)

PARADIGMAS SUPOSICOES OBJETIVOS PROGRAMAS E
PRATICAS
ESCOLARES
Conteudos étnicos podem | Integrar no curriculo, Unidades especiais
ser adicionados ao adicionando unidades sobre estudos €tnicos;

ETNICO-ADITIVO

curriculo sem que este seja
reconceitualizado ou
reestruturado.

especiais, aulas e festividades
étnicas.

aulas de estudos
étnicos que focalizam
festas e comidas
étnicas; unidades sobre
heréis étnicos.

Conteudos étnicos podem

Melhorar o autoconceito € 0

Unidades especiais

DESENVOLV. melhorar o autoconceito sucesso académico de alunos sobre estudos étnicos
DO AUTOCONCEITO | de estudantes de minorias | de minorias étnicas. que enfatizem as
étnicas, pois tais contribui¢des dos
estudantes tém um baixo grupos €tnicos.
autoconceito.
Muitos jovens pobres e de | Compensar os déficits Experiéncias
PRIVACAO minorias étnicas sdo cognitivos e as caracteristicas | educacionais
socializados em familias e | culturais disfuncionais que compensatorias que
CULTURAL comunidades que ndo lhe | muitos estudantes pobres e de | sejam comportamentais
permitem adquirir as minorias étnicas trazem paraa | ¢ intensivas.
habilidades cognitivas e escola.
culturais necessarias para
ter sucesso na escola.
Minorias étnicas e Promover a instrugdo inicial Programas de ensino
lingiiisticas em geral ttm | na lingua materna da crianga de inglés como lingua
LINGUAGEM pouco sucesso na escola secundaria; programas
porque a instru¢do nio ¢ educacionais
conduzida em sua lingua bilingiies/bicylturais.
¢ materna. )
O racismo ¢ a maior causa | Reduzir o racismo a nivel Reducdo de
dos problemas pessoal e institucional dentro preconceitos; oficinas
educacionais de alunos da escola e Ana sociedade em | anti-racistas € cursos
ndo-brancos de minorias geral. para professores; um
étnicas. A escola pode e exame do ambiente
RACISMO deve desempenhar um para determinar
papel decisivo no sentido maneiras pelas quais o
de eliminar o racismo racismo pode ser
institucional. reduzido, incluindo-se
0s materiais
curriculares, as atitudes
dos professores ¢ as
normas da escola.
O maior objetvo da escola | Elevar o nivel de
¢ educar os alunos para conscientizagio dos alunos ¢
RADICAL que eles aceitem professores sobre a natureza

passivamente sua classe
social e seu status na
sociedade. A escola ndo
pode ajudar a liberar

do capitalismo e das
sociedades estratificadas.
Ajudar professores e alunos a
comprometerem-se com a
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grupos étnicos e culturais
vitimizados, porque ela ¢
uma pega fundamental
para manté-los oprimidos.
Os grupos étnicos das
classes mais baixas nao
conseguem atingir a
igualdade dentro de uma
sociedade estratificada e
capitalista. A reforma
radical da estrutura social
¢ um pré-requisito da
igualdade para os alunos
pobres ou de minorias
étnicas.

reforma radical do sistema
econdmico € social nas
sociedades capitalistas.

Jovens pertencentes a
classes populares ou
minorias étnicas em geral
tém um rendimento

Criar uma meritocracia
basecada nas habilidades
intelectuais conforme

Classes separadas
conforme as
habilidades, o uso dos

GENETICO apontadas por testes de aptiddo | testes de QI para
insatisfatério na escola padronizados. determinar as
devido as suas profissdes dos
caracteristicas biolégicas. estudantes e diferentes
Programas de intervengdo possibilidades dentro
educacional ndo podem das profissdes em
eliminar a diferenca entre fungdo de como os
estes alunos e aqueles de alunos respondem aos
grupos dominantes em testes padronizados.
fungio de suas diferentes
caracteristicas genéticas.
As escolas devem Promover a manutengdo | Cursos de estudos
promover dos grupos; promover a étnicos que sejam
identificagdes e libertagdo dos grupos ideologicamente
COMpromissos étnicos; educar comprometidos;
PLURALISMO étnicos. Programas estudantes de diferentes escolas com
CUTURAL educacionais devem etnias de forma que nao preocupagoes
refletir as sejam alienados de suas étnicas que
caracteristicas étnicas | culturas de origem. focalizem a
dos alunos. manutengao das
tradigdes e das
culturas.
Os jovens das Mudar a escola para que | Programas
minorias tém culturas | ela respeite e legitime as | educacionais que
ricas e diversas, cujos | culturas dos alunos de incorporem os
valores, linguagem e | grupos étnicos diversos. | diferentes estilos
estilos de de aprendizagem
comportamento lhes dos grupos étnicos,
DIFERENCA sdo funcionais e suas diferentes
CULTURAL constituem-se como culturas no

valiosos para a nagao.

desenvolvimento
dos principios
inerentes ao




processo de ensino
e integrem
conteudos étnicos
dos conteudos
fundamentais do
curriculo.

ASSIMILACIONISMO

Os jovens de minorias
étnicas devem ser
libertados de suas
identificagdes e
COmMpromissos €tnicos
para que possam ser
participantes ativos da
cultura nacional.
Quando as escolas
encorajam 0s
COmMpromissos e
identificagdes étnicas,
retardam o
crescimento
académico dos alunos
das minorias,
contribuindo para o
desenvolvimento de
tensdes étnicas e para
a “balcanizac¢io”.

Educar os alunos de
maneira que se liberem
de suas caracteristicas
étnicas e se favoreca que
adquiram os valores €
comportamentos da
cultura dominante.

Um grande nimero
de programas
educacionais se
baseia nos
pressupostos e
objetivos
assimilacionistas,
tais como
programas de
privagdo cultural, a
maior parte dos
programas que
ensinam inglés
como segunda
lingua e as maioria
dos curriculos dos
paises ocidentais.
Apesar das criticas
que receberam nos
anos 70, os
curriculos dos
paises ocidentais
ainda estao
dominados por
objetivos e
ideologias
assimilacionistas.

O grande objetivo dessa proposta educacional € evitar que o processo de

globalizagdo conduza a uma homogeneizagdo, cujo resultado € a submissao e mesmo

extingdo de varias expressdes culturais, como ja aconteceu na Amazonia quando do seu

processo de ocupagdo pelo colonizador europeu.
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Assim como a biodiversidade € essencial para a continuidade da vida, a
diversidade cultural é essencial para a evolugdo do potencial criativo de toda a
humanidade. Novos modos de pensamento e de expressdao sO podem resultar de uma
dindmica de encontros culturais.

Os erros do colonialismo ndo podem ser repetidos nessa nova fase de relagdes
entre individuos, comunidades, povos e nagdes, e que chamamos globalizacdo. Isto nos
conduz, necessariamente, a uma analise das distintas formas de explicar, de conhecer,
de entender, de lidar e de conviver com a realidade reconhecida nas inimeras e distintas
culturas.

Os educadores precisam examinar criticamente o desenvolvimento de discursos
e praticas pedagogicas que demonizam os outros que sdo diferentes, isso acontece todas
as vezes que o considerando diferente ¢ transformado em ausente ou perturbado, ou
seja, € ignorado.

O multiculturalismo critico chama séria atengdo para os sistemas de significados
dominantes disponiveis aos estudantes e educadores e que em sua maioria estdo
ideologicamente costurados no tecido do patriarcado e imperialismo ocidentais. Ele
desafia os sistemas de significados que impdem atributos ao Outro sob a orientagdo de
significantes e metaforas soberanos.

Portanto, o ensino culturalmente relevante usa a cultura do aluno para capacita-
lo a fazer um exame critico dos processos e conteudos educacionais, e questionar qual o
papel dele na criacdo de uma sociedade verdadeiramente democratica e multicultural.

Esse tipo de ensino usa a cultura do aluno para ajuda-lo a construir sentido e
entender melhor o mundo. Mais do que sucesso académico, esse ensino empurra o

estudante para o sucesso social e cultural.
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Finalmente, é extremamente necessaria uma pratica docente que seja voltada
para a diversidade étnica e cultural da nossa populagdo, sobretudo dessa populagdo que
ao longo da histéria do Brasil, vem sendo alijada dos direitos civis, sociais € humanos
dessa populagdo que dorme nas filas por uma vaga na escola publica que marginaliza
sua cultura.

Uma pratica docente politica, ideoldgica e humanamente comprometida com
nosso povo mesti¢o, belo, forte, que luta que surpreende, que ri, que chora que cria
cotidianamente saberes e estratégias, praticas que possibilitem viver/sobreviver, num
tempo em que a exclusdo social € vista como um valor positivo € como inevitavel.

Uma pratica docente que tenha como palavra chave o didlogo, o estudo, a
criagdo, o desejo e o compromisso com a transformagdo social, com a construgdo

mesmo de uma amorosa cidadania.

2.6. Educacao Intercultural.

Esse tipo de educagdo se refere aos programas e praticas educativas elaboradas e
implantados para melhorar o rendimento educativo das populagdes étnicas e culturais
minoritarias, e preparar os alunos do grupo majoritario para aceitar e compreender as
culturas e experiéncias dos grupos minoritarios.

A afirmagdo de uma dinamica intercultural supde a promog¢do de um auténtico
dialogo entre culturas.

O modelo de educagdo intercultural é defendido por Candau (1994). Para ela a
interculturalidade orienta processos que tém por base o reconhecimento do direito a

diferenga e a luta contra todas as formas de discriminagdes e desigualdade social.
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Tentando promover relagdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que
pertencem a universos culturais diferentes, trabalhando os conflitos inerentes a esta
realidade.

Dessa forma, trata-se de um processo permanente, sempre inacabado, marcado
por uma deliberag@o intencdo de promover uma relagdo democratica entre os grupos
involucrados e ndo unicamente uma coexisténcia pacifica num mesmo territorio. Esta
seria a condi¢do fundamental para qualquer processo ser qualificado de intercultural.

Os critérios basicos para promover processos educativos em uma perspectiva
intercultural segundo Candau (1998) seriam:

- Deve-se partir de uma perspectiva em que a educagdo € vista como uma pratica
social em intima relagdo com as diferentes dinamicas presentes numa sociedade
concreta. A educagdo intercultural é sempre historica e socialmente situada.

- Desenvolver articulagdes ao nivel das politicas educativas, assim como das
praticas pedagogicas, o reconhecimento e valorizagdo da diversidade cultural com
questdes relativas a igualdade e ao direito a educagdo como direitos de todos (as). Estas
duas exigéncias mutuamente se reclamam e ndo podem ser vistas como contrapostas. A
atencdo as diferentes identidades € inerente a construg@o da igualdade e da democracia.

A educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situagdes e’ou
atividades realizadas em momentos especificos ou por determinadas areas curriculares,
nem focalizar sua ateng@o exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de
um enfoque global que deve afetar a cultura escolar e a culturada escola como um todo,
a todos os atores e a todas as dimensdes do processo educativo, assim como a cada uma

das escolas e ao sistema de ensino como um toldo.
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- Questiona o etnocentrismo que, explicita ou implicitamente, esta presente na
escola e nas politicas educativas e coloca uma questdo radical: que critérios utilizar para
selecionar e justificar os conteudos — no sentido amplo, que ndo podem ser reduzidos
aos aspectos cognitivos — da educagdo escolar ?

- Finalmente, a educagdo intercultural afeta ndo somente aos diferentes
aspectos do curriculo explicito: objetivos, conteidos propostos, métodos e estilos de
ensino, materiais didaticos utilizados, etc.; como também o curriculo oculto e as
relagdes entre os diferentes agentes do processo educativo: professores, alunos,
coordenadores, pais, agentes comunitarios, etc.

- Neste sentido, trabalhar os ritos, simbolos, imagens, etc., presentes no dia-a-
dia da escola e a auto-estima dos diferentes sujeitos e construir relagdes democraticas
que superem o autoritarismo e o machismo tdo fortemente arraigados na cultura latino-
americana, constituem desafios iniludiveis.

Portanto, para Candau (1998), a promog¢édo de uma educagao intercultural € uma
questdo bastante complexa, que exige problematizar diferentes elementos da cultura
escolar e da cultura da escola e do sistema de ensino como um todo. Trata-se de uma
abordagem educativa que aponta para questdes radicais que tém a ver com as fung¢des da

escola hoje.

2.7. Educac¢io multi e intercultural.

A educagdo tem a missdo de contribuir para que os alunos desenvolvam as

capacidades necessarias para tornarem-se cidaddos na sociedade. Estas capacidades tém
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a ver com a aquisi¢d@o de conhecimentos dentro de uma série de disciplinas, mas ndo se
esgotam nelas.

A educagdo também deve abordar temas cruciais que na atualidade sdo
prioritarios por suas evidentes repercussdes na sociedade: a violéncia, as desigualdades
e discriminagdes, a solidariedade entre as sociedades, a degradagdo do meio ambiente, o
terrorismo, etc. Os esforgos educativos devem dirigir-se para que o alunado entenda
estes problemas e elabore um juizo critico a respeito deles, desenvolvendo atitudes e
comportamentos responsaveis.

O alcance intercultural na educagdo parte da constatacdo e reconhecimento da
diversidade cultural em que a propria interagdo entre culturas é um fato educativo em si
mesmo.

Nao ha duvida de que a escola é um lugar onde se produz habitualmente um
encontro entre culturas. E responsabilidade do professor, portanto, que a diversidade
cultural se viva através de condigdes de igualdade. Deve-se cuidar do processo
educativo para que a interagdo cultural produza um enriquecimento mutuo.

Uma questdo que tem dado lugar abundante na literatura é a distingdo entre
educagdo multicultural e educagio intercultural.

Para muitos autores europeus, a educagdo multicultural é definida como a
educagdo que acontece em um contexto multicultural e que atribuem a educagdo
intercultural um carater normativo, que por sua vez, se refere aos programas e praticas
educativas organizadas para melhorar o rendimento educativo das populagdes étnicas e
culturalmente minoritarias, e preparar os de grupos majoritarios para aceitar e aprender
as culturas e experiéncias dos grupos minoritarios. Exige o conhecimento mutuo e

convivéncia entre pessoas e grupos originarios de distintas culturas.
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O termo multicultural ndo se reduz a mera justaposi¢do de diversas culturas
numa mesma sociedade. Trata-se de um termo amplo em que incluem diversos modelos
ou paradigmas de interven¢do educativa.

Candau (1994, 1998) entende o multiculturalismo como uma realidade social na
qual convivem diferentes grupos culturais. A tomada de consciéncia da presenca de
diferentes grupos culturais numa mesma sociedade, em geral, é motivada por fatos
concretos que explicitam diferentes interesses, discriminagdes e preconceitos presentes
no tecido social.

Uma situagdo até entdo considerada “normal” e “natural” se revela como
permeada por relagdes de poder, historicamente construido, e marcadas por
desigualdades e estereétipos raciais e culturais. Os “outros”, os diferentes se revelam em
toda sua concretude. Para muitas pessoas e grupos social esta descoberta é altamente
ameagadora.

Esta realidade pode provocar comportamentos e dindmicas sociais que
constroem “muros”. Fisica, afetiva e ideologicamente evita-se o contato com o “outro” e
criam-se mundos proprios, como nas construgdes pos-modernas, onde o interior dos
shopings ostentando conforto e bem-estar € indiferente frente a pobreza a sua volta.

Fenomenos desta natureza provocam na sociedade, verdadeiros apartheids
sociais e culturais, processos de guetificagdo que, nas grandes cidades latino-
americanas, cada vez se acentuam com maior intensidade.

Esta realidade permite afirmar o carater multicultural de uma sociedade nio leva
espontanea e necessariamente ao desenvolvimento de uma dindmica social que mobilize

08 processos interculturais.
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O interculturalismo supde a deliberada inter-relagdo entre diferentes grupos
socioculturais. A consciéncia das relagdes de poder presentes nas relagdes grupais
permite evitar uma perspectiva ingénua e fortemente culturalista da perspectiva
intercultural.

Em relagdo as diferentes posturas dos profissionais de educagdo no que diz
respeito a educacdo multicultural, Candau (1994) enumera algumas posturas basicas
(fundamentada na classificagdo proposta por Forquin) (Op.cit.): postura a-critica,
transcultural, assimilacionista, radical e intercultural.

A postura a-critica refere-se “aos educadores que ndo tém uma consciéncia clara
da problematica das relagGes entre escola e culturas”. Os conflitos e tensdes no ambito
escolar sdo interpretados a nivel individual ou de grupos especificos, e a forma de
abordar tais problemas € reduzida aos aspectos relacionais, ndo chegando a afetar a
dinamica escolar como tal. Sugere que talvez esta seja a postura mais comum entre 0s
profissionais de educagio.

Os profissionais que enfatizam o papel da escola na sociedade enquanto
transmissora de conhecimentos cientifica historicamente produzida apresenta uma
postura que Candau (1994) classifica como transcultural.

Tais conhecimentos, de carater considerado universal, perpassam as
particularidades de cada contexto social, e devem ser privilegiados em qualquer escola.
O papel da escola deve estar referido aos aspectos culturais universais, dos quais todos e
todas devem se apropriar. A escola € lugar da igualdade e da universalidade e ndo da
diferenca e das particularidades.

A pluralidade cultural do sistema educacional € reconhecida pelos

assimilacionistas. As diferengas sdo percebidas e busca-se a integragdo das culturas
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“diferentes” a hegemonica. Programas de educagdo compensatoria sio um reflexo dessa
postura, que tem como objetivo a integragdo a cultura hegemonica. Perpassa esta
tendéncia uma posi¢ao hierarquizada que privilegia a cultura hegemdnica.

A postura radical interpreta que a preservacdo das diferengas s6 € possivel
através de escolas diferenciadas que respeitem os universos culturais especificos de
cada grupo sociocultural. A integragdo entre os diferentes traria como conseqiiéncia a
neutralizag¢@o das diferengas, levando a negagdo das identidades dos grupos minoritarios
na relag@o com os grupos socioculturais dominantes na sociedade.

A perspectiva intercultural supde a inter-relagdo entre diferentes grupos
socioculturais. Trata-se de um enfoque que afeta a educagdo em todas as suas
dimensdes, favorecendo uma dinamica de critica e autocritica, valorizando a interagio e
a comunicagdo reciproca. Finalizando assim a classificagdo de Forquin sobre o assunto

e defendido por Candau (1994).
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CAPITULO 111
3. A EDUCACAO NA AREA RURAL DE RORAIMA.

Roraima, Estado mais ao norte do Brasil, apresenta-se em forma de uma cunha
entre Guiana (a leste e a norte) e a Venezuela (a norte e oeste). Tem 964 km de fronteira
com a Guiana e 958 km com a Venezuela.

Roraima possui uma area de 225.116,1 km quadrados. Levando-se em consideragdo
o tamanho o tamanho das demais unidades da federag@o, tem area superior aos seguintes
Estados: Acre, Amapa, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas,
Sergipe, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Parana, Santa Catarina, Distrito Federal e tem
também uma extensao territorial maior que a Guiana, vizinho pais de lingua inglesa.

A capital do Estado de Roraima € Boa Vista, localizada a noroeste do pais. Roraima
possui 15 municipios. Suas principais € mais populosas cidades sao: Boa Vista
Rorainopolis, Alto Alegre, Caracarai, Mucajai, Bonfim, Canta e Pacaraima.

De acordo com o censo de 2000 a populagdo de Roraima € de 324.152 habitantes,
com uma densidade demografica de 1,43 habitantes por quildmetro quadrado, a menor do
Brasil. Sua populagdo esta em grande nimero (75%) nas cidades e apenas 25% na zona
rural. E um Estado que mais homens (51,15%) que mulheres (48,85%), segundo o ultimo
Censo demografico realizado. A mortalidade infantil atingiu 21,2 por mil (1998) e esta em
declinio.

A populagdo de Roraima foi constituida inicialmente de nativo. Esses nativos
vieram do Caribe. Indios Caribes era a denominagio do tronco central das tribos que
habitam Roraima (Macuxi, Taurepang, lanomami, etc). Estes subiram o Orinoco, na
Venezuela, alcangado o rio Caura e dai passaram ao rio Paragua e, deste, penetraram nos

rios Uraricoera e Branco.



Pode-se supor que, em alguns casos, prosseguiram a pé no lavrado, até chegarem no
rio Tacutu, e depois deste ao Essequibo, retornando ao Orinoco. Isto vem dar valor a tese
de que Roraima €, antes de tudo, um pedago do Caribe no Brasil.

No que se refere a chamada populagdo branca, os primeiros que chegaram, o
fizeram no final do século XVIII e inicio do século XIX. A partir dai as correntes
migratorias se intensificaram e, em especial, na Gltima metade do século XX como mostra
atabela 1.

O governo brasileiro iniciou, de modo sistematico, 0s recenseamentos gerais em
1872, quando o atual Estado de Roraima era apenas uma parte de um simples municipio do
Amazonas. Ndo se tem noticia, portanto, da populagdo residente nesta regido até, pelo
menos, 1940, quando o um municipio de Boa Vista do Rio Branco registrou 10.521
habitantes (Censo de 1940, IBGE).

O crescimento populacional mostrou-se timido até a década de 70. A partir dai, as
taxas de crescimento registraram saltos significativos até a década de 90. Dessa década em
diante ocorreu uma explosao migratoria para Roraima, estimulada pelo governo do Estado,
que oferecia casas e sesta basica para os migrantes, ja que o fechamento do garimpo
provocou uma “debandada” do Estado, mas como o Estado ndo tem estrutura econdmica
para absorver essas pessoas no mercado de trabalho, criou-se grandes problemas como o
desemprego, cresceu a violéncia, necessidade de saneamento basico nos bairros que
surgiram, o atendimento médico insuficiente, enfim, os problemas sociais se avolumaram.

Até 1977, a ligagdo entre Manaus e Boa Vista s6 ocorria por via fluvial através do
Rio Branco que, sO se apresenta navegavel durante trés ou quatro meses ao ano, € somente
Caracarai.

Neste mesmo ano, foi entregue ao trafego, com restrigdes, a BR 174 ligando Boa

Vista a Manaus. Com a abertura da estrada, mesmo no final da década, ja foi registrado, no



134

Censo de 1980, um expressivo crescimento populacional, tendo seu ponto alto na década
de 90.

A explosdo demografica se explica, ndo so pelo incentivo dos governantes do ex-
territorio, mas também devido a abertura de garimpos de ouro que incentivou a vinda de

um expressivo numero de garimpeiros, muitos deles sem familia.

ANO POPULACAO OBSERVACAO |
1940 10.541 Censo-Am

1950 18.116 Censo

1960 28.304 Censo

1970 40.885 Censo

1980 79.159 Censo

1991 217.583 Censo

2000 324.152 Censo

Tabela 1. Roraima: populagio residente. IBGE.

No sentido inverso, isto €, saindo de Roraima, a migra¢do também tem ocorrido e
de modo seletivo. Com a promulgagdo da Constituigdo de 1988 e com a conseqliente
transformagdo do antigo Territério Federal em Estado membro da Federag@do e, na falta de
uma legisla¢do especifica, aplica-se aos Estados de Roraima e Amapa a legislagdo utilizada
quando da transformaga@o de Ronddnia em Estado.

Esta legislagdo aplicada deu abertura para a chamada redistribui¢do de pessoal.
Usando a redistribuigdo, amparados no Regime Juridico Unico. Lei n. 8.112 de 11 de
dezembro de 1990, muitos servidores publicos federais, dos mais qualificados, foram
redistribuidos para diversos estados brasileiros, prejudicando o Estado de Roraima, que
ndo poderia prescindir de tais funcionarios

Essa redistribui¢do de pessoal, como era de se esperar, ocorreu principalmente,

entre técnicos especializados, professores, médicos e demais profissionais de nivel
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superior, desfalcando, assim o quadro de pessoal federal a disposi¢do do novo ente
federativo.

Uma outra agravante foi o fechamento do garimpo, a economia do Estado de
Roraima sofreu um duro golpe com a faléncia de diversas empresas e a transferéncia de
estabelecimentos comerciais para outros Estados.

Atualmente a economia de Roraima tem sua composi¢do distribuida em:
agricultura, pecuaria e extrativismo (madeira e minérios). A agricultura produz milho, soja,
feijdo, arroz e mandioca. Na pecuaria, o rebanho bovino oficialmente esta estimado em
399 mil cabegas. Ha, no entanto, quem conteste este nimero afirmando que o rebanho
atinge apenas 250 mil cabegas. Segundo dados de 1998, o Estado possui 56 mil cabegas,
582 mil cabegas de galinaceos e 35 mil cabegas de ovinos e caprinos.

Este € o perfil humano e econdmico do Estado de Roraima, sera tratado nos itens
seguintes no municipio de Sdo Jodo da Baliza, localizado no sul do Estado, apresentado a
localizagdo geografica, e os aspectos humano, econdmico e como se apresenta cada um
deles no campo da educagdo, que o foco central desta pesquisa, para entdo formular
sugestdo para um proposta multicultural de Educag@o.

Guiana; ao Sul com o Estado do Amazonas; a leste com o Estado do Para e com a
Republica da Guiana e a oeste com os municipios de Sdo Jodo da Baliza e Caracarai.

A agua potavel é fornecida pela CAER ( Companhia de Aguas e Esgotos de
Roraima de Roraima). A energia elétrica ¢ fornecida ¢ fornecida pela CER (Companhia
Energética de Roraima), energia proveniente da hidrelétrica de Jatapu, instalada no proprio

municipio.
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3.1. Municipio de Sao Joao da Baliza.

Criado pela Lei Federal. 7.009 de 1° de julho de 1982, com terras desmembradas do
municipio de Caracarai. Esta localizado a 255m de altitude, nas encostas da serra Acarai.

O municipio limita-se ao norte com os municipios de Caracarai e Caroebe; ao sul
com o Estado do Amazonas; a leste com o municipio de Caroebe; a oeste com os
municipios de S3o Luiz do Anaua e Rorainépolis. Sdo Jodo da Baliza esta distante de Boa
Vista 3131 km. O transporte € feito por via rodoviaria pelas Br 2210 e 174. Possui ainda
um aero6dromo ndo regularizado junto as autoridades aeronauticas.

A hidrografia do Sdo Jodo da Baliza é formada, basicamente, pelas bacias dos rios
Jauaperi e de seu afluente Baliza. O clima predominante no municipio € tropical imido
com temperatura variando entre a minima de 22° e a maxima de 35° C.

A populagdo do municipio €é de 5.080 habitantes, de acordo com o ultimo censo e
uma densidade demografica de 1,23habitantes por quilometros quadrados.

A economia do municipio esta concentrada na agricultura, pecuaria e no comércio.

No campo da saude, dispde de 1 (um) hospital pablico (unidade mista) com 16
leitos € um posto de satide, uma assisténcia médica bastante deficitaria para a demanda do
municipio.

Sua rede de ensino esta composta de 4 escolas para educagdo infantil, com 229
alunos, 18 escolas para o ensino fundamental com 1.788 alunos e uma escola para ensino
médio, com 311 alunos. O total de estudantes em S&o Jodo da Baliza € de 2.330, com 90
professores.

No total de escolas 7 (sete) sdo da prefeitura com uma estrutura educacional
bastante deficiente, devido a falta de professores de disciplinas como Fisica e Biologia,

essa caréncia de professores nessas disciplinas também acontece na capital.
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Também tem as dificuldades geograficas, os alunos que moram nas vicinais que
freqiientam escolas da sede do municipio, mesmo tendo transporte, o deslocamento dificil,
devido as péssimas condi¢Ges das vicinais que estao intransitaveis, e no periodo chuvoso ¢

quase impossivel trafegar por elas, dificultando assim o transporte dos alunos.

3.2. O Curriculo multicultural.

Para todo o Estado de Roraima existe uma matriz curricular para cada nivel de

ensino, tanto para a area urbana como para o interior do Estado e zona rural:

Matriz Curricular Unificada para o Sistema Estadual de Ensino.
Educacio Infantil/Pré-Escolar

AREAS DE | DIAS LETIVOS CARGA HORARIA
ESTIMULACAO

-Comunicagdo e Expressao 200 800 horas
-Pensamento Operacional

Concreto

-Meio Fisico e Social

-Saude

Embora ndo exista a obrigatoriedade de cumprimento de dias letivos e carga horaria
minima, em cumprimento a Resolugdo CEE/RR n.° 06/00 que regulamenta a oferta de
Educagio Infantil no sistema estadual, os estabelecimentos de ensino buscardo atingir, o
mais proximo possivel, os minimos estabelecidos para o Ensino Fundamental.

O que existe de Educagdo Infantil em Sio Jodo da Baliza, apenas 4 escolas, que ndo
atendem a necessidade educacional do municipio, a oferta para este nivel de ensino, ainda
nio ha uma solida preocupagdo com a pré-escola, o que precisa ser mudado urgentemente

para garantir o acesso das criancas em idade escolar.
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As matrizes curriculares para todo o Estado de Roraima, conforme anexo A ¢ a
mesma, para todo o Estando, o Ensino Fundamental e Médio e a modalidade Educagao
de Jovens e Adultos, a diferenga esta, no caso da EJA, na maneira como se trabalha o
aluno nesta modalidade de ensino, mas o conteudo € 0 mesmo.

E importante considerar em qualquer proposta curricular, o conhecimento sobre a
dimensdo cultural, social, politica e econdmica da educagdo. Esta € uma preocupacao
colocada no Parecer do Conselho Nacional de Educagdo de 009/2001, que contempla
também a preocupagdo com os cursos de formagdo de professores.

Este topico, no referido parecer, trata dos conhecimentos relativos a realidade
social e, politica brasileira e sua repercussdo na educagao, a0 papel social do professor, a
discussdo das leis relacionadas a infancia, adolescéncia, educagdo e profissdo, as
questdes da ética e da cidadania, as multiplas expressoes culturais e as questdes de poder
associadas a todos esses temas.

Portanto, é necessaria a contextualizagdo dos conteudos determinada pelos
principios estabelecidos pelos PCNs do Ensino Médio, assim como o tratamento dos
temas transversais, que representam questdes sociais atuais que permeiam a pratica
educativa, como ética, meio ambiente, pluralidade cultural (foco central desse trabalho),
sexualidade, trabalho, consumo e outros.

No caso dessas matrizes curriculares do Estado de Roraima, apesar de ser
unificada, o multiculturalismo deve esta presente como um compromisso da Educagéo
Basica, com uma formagio para a cidadania, possibilitando aos alunos a construg¢do de
significados e a necessaria construgdo de significados e a necessaria aprendizagem de
participagdo social, através de uma pratica multidisciplinar.

O professor da Educagdo Basica, dentro deste contexto, deve desenvolver junto
aos alunos, uma postura investigativa, especialmente em se tratando da analise dos

contextos em que se inserem as situagdes cotidianas da escola, considerando a
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diversidade de culturas. E importante que o professor tenha uma efetiva relagdo de
participagio e envolvimento com a comunidade.

Portanto, independente da mesmice das grades apresentadas, a analise e o
entendimento da dimensdo cultural faz parte do processo de aprendizagem, que deve ser
estimulado pelo professor que se identifique com o local e ndo retrate apenas o global
como é comum nos livros didaticos e nas propostas de ensino.

A dimensdo cultural, social e politica da educagdo, conteidos das areas de
ensino, conhecimento pedagogico, conhecimento advindo da experiéncia de professores
e alunos, em fim, todos esses dmbitos devem estar intimamente relacionados entre si e
ndo exclusivamente vinculados a uma ou outra area ou disciplina.

Segue abaixo, entdo, a matriz curricular dos varios niveis de ensino da Educagéo

Basica, a partir das quatro primeiras séries do Ensino Fundamental.



MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA
PARA O SISTEMA ESTADUAL DE
ENSINO
ENSINO FUNDAMENTAL - REGULAR
1" a 4" série
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AREAS DE DISCIPLINAS CH/SEMANAL CH/ANUAL DIAS
CONHECIMENTO l' 2' 3 4 1° 2 3 4° LETIVQ
ANUAL
Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa 05 05 05 05 200 | 200 | 200 | 200
g Educagdo Fisica 02 02 02 02 80 80 80 80
(S
3 Educ. Artistica or | o1 | o1 | or | 40| 40| a0 | 40
=
g Ciéncias da Natureza e Matematica 05 05 05 05 200 | 200 | 200 | 200
'S | Matematica
2 -
Z. Ciéncias 03 03 03 03 120 120 120 120 200
% Ciéncias Humanas Histéria 02 02 02 02 80 80 80 80
m
Geografia 02 02 02 02 80 80 80 80
Ensino Religioso - - - = - - - -
<
=]
g g
< B
S
A
TOTAL 20 20 20 20 800 [800 ({800 (800

CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;
CH/ANUAL = E a multiplicagio do moédulo de 40 semanas vezes o
namero de aulas por semana de cada disciplina, ¢ igual a0 numero de aulas
de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL = E o somatério das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/96 e demais
normalizagdes atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada escola
e devera ser contemplada na Proposta Pedagbgica. As aulas de Ensino
Religioso ndo contam no computo das 800 horas minimas;

A Parte Diversificada devera ser complementada por cada escola e
devidamente contemplada na sua proposta pedagogica.

A copia da grade curricular devera vir anexada ao Regimento Escolar,
quando de sua aprovagdo pelo CEE/RR.

Os contetidos de Educagao Fisica serio desenvolvidos sob forma de jogos
e recreagio, sem atribuig¢@o de notas.

Aos conteados de Educacgdo Artistica serdo desenvolvidos sob a forma
metodologica de atividades sem atribuigdo de notas

Os professores de 1" a 4* séries sdo Multidisciplinar, conforme Parecer
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CEB/CNE n° 16/01 e Lei Estadual 41/01.
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MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA PARA O
SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO
ENSINO FUNDAMENTAL - REGULAR - Diurno

5* a 8" série
AREAS DE DISCIPLINAS CH/SEMANAL CH/ANUAL DIAS
CONHECIMENTO 5‘ 6‘ 7 8* 5 6° T 8* LETIVOS
ANUAIS
Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa 04 04 04 04 160 | 160 | 160 | 160
g Educacdo Fisica 02 02 02 02 80 80 80 80
=
g Educ. Artistica 02 02 02 02 80 80 80 80
O
= | Ciéncias da Natureza e Matemética 04 04 04 04 160 | 160 | 160 | 160
S Matematica
" g Ciéncias 02 02 02 02 80 80 80 80 200
Z
Q Ciéncias Humanas Historia 02 02 02 02 80 80 80 80
<
= Geografia 02 | 2 | o2 | 02| 8 | so | % | 80
Ensino Religioso - - - - - - - -
< Linguagens e Lingua Estrangeira 02 02 02 02 80 80 80 80
o é Cédigos Moderna
R
=
()
TOTAL 20 20 20 20 | 800 | 800 | 800 | 800

CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;
CH/ANUAL = E a multiplicagdo do méodulo de 40 semanas vezes 0 numero de aulas por semana de
cada disciplina, é igual ao nimero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL = E o somatorio das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/96 ¢ demais normatizagdes atinentes;
PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada escola e devera ser contemplada
na Proposta Pedagogica.

As aulas de Ensino Religioso ndo contam no computo das 800 horas minimas;

A Parte Diversificada devera ser complementada por cada escola ¢ devidamente contemplada na sua
proposta pedagogica.

A copia da grade curricular devera vir anexada ao Regimento Escolar, quando de sua aprovagdo pelo
CEE/RR.

Os conteudos de Educagdo Fisica serdo desenvolvidos sob forma de iniciagdo desportiva, sem
atribui¢do de notas.

Aos conteudos de Educagdo Artistica serdo desenvolvidos sob a forma metodologica de atividades,
sem atribui¢do de notas.



MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA PARA O SISTEMA

REGULAR — Noturno

5" a 8" série

ESTADUAL DE ENSINO ENSINO FUNDAMENTAL -
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AREAS DE DISCIPLINAS CH/SEMANAL CH/ANUAL DIAS
ANUAIS
Linguagens e Codigos Lingua Portuguesa 05 05 05 05 200 | 200 | 200 | 200
é Educagéo Fisica - - - - - - - -
3 Educ. Artistica 2 | 02 | 02 | 02 ] so | s | 8 | 8
=
8 Ciéncias da Natureza e Matemética 05 05 05 05 200 | 200 | 200 | 200
) Matematica
.2 Ciéncias 02 | 02 | 02 | 02 | 8 | 8 | 80 | 80 200
Q
4 Ciéncias Humanas Historia 02 02 02 02 80 80 80 80
m
Geografia 02 02 02 02 80 80 80 80
Ensino Rehgioso - - - - - - - -
- Linguagens e Codigos Lingua Estrangeira 02 02 02 02 80 80 80 80
o 2 Moderna
£ 5
S5
P2
A
TOTAL 20 20 20 20 | 800 | 800 | 800 | 800

CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;
CH/ANUAL = E a multiplicagio do médulo de 40 semanas vezes 0 numero de aulas por semana de

cada disciplina, ¢ igual ao nimero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL = E o somatorio das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/96 ¢ demais nomartizagdes atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada escola ¢ devera ser contemplada

na Proposta Pedagogica.

As aulas de Ensino Religioso ndo contam no computo das 800 horas minimas;

A Parte Diversificada devera ser complementada por cada escola ¢ devidamente contemplada na sua proposta

pedagogica.

A copia da grade curricular devera vir anexada ao Regimento Escolar, quando de sua aprovagio pelo

CEE/RR.

Aos conteidos de Educaciio Artistica serdo desenvolvidos sob a forma metodologica de atividades,
sem atribui¢do de notas.



MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA PARA O SISTEMA

ESTADUAL DE ENSINO

ENSINO MEDIO - REGULAR - Diurno

1" a 3" Série
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CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;

AREAS DE DISCIPLINAS CH/SEMANAL CH/ANUAL DIAS
CONHECIMENTO . . a a a a LETIVOS
1 2 3 1 2 3
ANUAIS
Linguagens, Codigos e | Lingua Portuguesa 03 03 03 120 | 120 | 120
suas Tecnologias
Educacdo Fisica 02 02 02 80 80 80
g
g Educ. Artistica 01 - - 40 - -
o
@) Ciéncias da Natureza, Matematica 03 03 03 120 | 120 | 120
= Matematica e suas
o Tecnologias Biologia 02 o1 | 02 | 80 | 40 | 80
B3
> Fisica 02 [ 02|02 s | s [ so
Q
é Quimica 02 02 | 02 | 80 | 80 | 80 200
Ciéncias Humanas e Geografia 01 02 02 40 80 80
suas Tecnologias
Historia 01 02 02 40 80 80
« Linguagens, Cédigos e | Lingua Estrangeira 02 02 02 80 80 80
%  suas Tecnologias Modemna
Qg
=
A
Ciéncias Humanas e Sociologia 01 - - 40 - -
suas Tecnologias
Filosofia - 01 - - 40 -
TOTAL 20 20 20 | 800 | 800 | 800

CH/ANUAL == E a multiplicagio do médulo de 40 semanas vezes o nimero de aulas por
semana de cada disciplina, € igual ao nimero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL = E o somatério das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/96 ¢ demais nomartiza¢des

atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada escola e devera ser
contemplada na Proposta Pedagégica.

Os contetdos de Educacdo Fisica serdo desenvolvidos sob forma de iniciagdo e desportiva, sem

atribui¢do de notas.

Aos conteudos de Educagdo Artistica, Sociologia ¢ Filosofia serdo desenvolvidos sob a forma

metodologica de atividades, sem atribuigdo de notas.



MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA PARA O
SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO

ENSINO MEDIO - REGULAR - Noturno

1* a 3" série
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CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;

AREAS DE DISCIPLINAS CH/SEMANAL CH/ANUAL DIAS
CONHECIMENTO a a a a a LETIVOS
1 2 3 1 2* 3
ANUAIS
Linguagens, Cédigos e | Lingua Portuguesa 04 04 04 160 | 160 | 160
suas Tecnologias
Educacdo Fisica - - = = = =
=
g Educ. Artistica 01 - - 40 - -
o
@) Ciéncias da Natureza, Matemdtica 04 04 04 160 | 160 | 160
= Matematica e suas
s Tecnologias Biologia 02 01 { 02 | 80 | 40 | 80
Q
Z Fisica 02 [o02|o02] s |8 [ s
)
g Quimica 02 | o02]o2] s8] s8] s 200
Ciéncias Humanas e Geografia 01 02 02 40 80 80
suas Tecnologias
Histénia 01 02 02 40 80 80
Linguagens, Cédigos e | Lingua Estrangeira 02 02 02 80 80 80
suas Tecnologias Modema
[
o
g g;ci Ciéncias Humanas e Sociologia 01 - - 40 - -
p‘f 'E suas Tecnologias
=
=
Filosofia - 01 - - 40 =
TOTAL 20 20 20 800 (800 (800

CH/ANUAL = E a multiplicagio do médulo de 40 semanas vezes o namero de aulas por
semana de cada disciplina, € igual ao nimero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL = E o somatorio das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Let 9.394/96 ¢ demais nomartizagdes

atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada escola ¢ devera ser
contemplada na Proposta Pedagogica.

A coépia da grade curricular devera vir anexada ao regimento escolar, quando de seu

encaminhamento para aprovagdo no CEE/RR.
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e Aos conteudos de Educagdo Artistica, Sociologia ¢ Filosofia serdo desenvolvidos sob a forma
metodologica de atividades, sem atribuigdo de notas.
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MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA PARA O
SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO EDUCACAO
BASICA DE JOVENS E ADULTOS

I° SEGMENTO - ENSINO FUNDAMENTAL
(1" a 4" Série)

DISCIPLINAS CH/SEMANAL CH/SEMESTRAL DIAS
. LET1VOS/
D+ AREAS DE SEMESTRE
ot N
=2 | CONHECIMENTO 22| 3| g 1* | 22| 3 4
N’
Linguagens e Lingua Portuguesa 06 06 06 06 120 § 120 | 120 | 120
Caodigos
= Matematica e suas Matemética 06 | 06 | 06 | 06 | 120 | 120 | 120 | 120
o -
.g g Tecnologias
Z £| Ciénciasda Ciéncias 03 | 03 | 03| 03|60 | 60| 60| 60
QO Natureza
< 5 5
m Estudos da Historia 03 | 03 | 03| 03| 60 | 60 | 60 | 60 100
Sociedade
Geografia 02 | 02 | 02 ] 02| 40 | 40 | 40 | 40
<
Ml
S
==
£
2
@)
TOTAL 20 (20 |20 (20 [400 |400 [400 [400

CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;

CH/SEMESTRAL = E a multiplicagio do médulo de 20 semanas vezes o nimero de aulas por
semana de cada disciplina, € igual ao numero de aulas de cada disciplina no ano letivo;

TOTAL = E o somatério das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/96 ¢ demais nomartizagdes atinentes;
PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada escola e devera ser contemplada na
Proposta Pedagogica.

A copia da grade curricular devera vir anexada ao regimento escolar, quando de seu encaminhamento para
aprovagao no CEE/RR.

Observar que o Curso e Seriado Semestral;
Observar que o Piracema tem Grade Curricular aprovada até 31 de dezembro de 2002.
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MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA PARA O SISTEMA
ESTADUAL DE ENSINO

EDUCACAO BASICA DE JOVENS E ADULTOS
2° SEGMENTO - ENSINO FUNDAMENTAL

(5" a 8" séries)

AREAS DE DISCIPLINAS CH/SEMANAL CH/SEMESTRAL DIAS
CONHECIMENTO 5 6 7 8 52 6 7a g LETIVOS/
SEMESTRE

Linguagens e Cédigos | Lingua Portuguesa { 05 | 05 | 05 | 05 | 100 | 100 { 100 { 100

S

g Educ. Artistica 01 01 01 01 20 20 20 20

o

2 Matematica e suas Matematica 05 05 05 05 | 100 | 100 | 100 | 100

& | Tecnologias

(@]

g Estudos da Sociedade Histona 02 02 02 02 40 40 40 40

é Geografia 02 02 | .021¢ 02 40 40 40 40 100
<

M | Ciéncias da Natureza Ciéncias 03 03 03 03 60 60 60 60

Linguagens e Codigos | Lingua Estrangeira | 02 | 02 | 02 | 02 | 40 | 40 | 40 | 40

< Modema
E
2 =
< @
~ B
2
a
TOTAL 20 20 20 20 400 {400 {400 [400 1600

CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;
CH/SEMESTRAL =Ea multiplicagdo do médulo de 20 semanas vezes o nimero de aulas por
semana de cad disciplina, ¢ igual ao nimero de aulas de cada disciplina no ano letivo;
TOTAL = E o somatério das aulas de cada disciplina;
BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/06 ¢ demais nomartizagdes
atinentes;

e PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada escola e devera ser
contemplada na Proposta Pedagoégica.

e A copia da grade curricular devera vir anexada ao regimento escolar, quando de seu
encaminhamento para aprovagao no CEE/RR.

e Aos conteidos de Educagdo Artistica serdo desenvolvidos sob a forma metodoldgica de
atividades. sem atribuigdo de notas.
Observar que o Curso é Seriado Semestral;
Observar que o Piracema tem Grade Curricular aprovada até 31 de dezembro de 2002.
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MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA PARA O
SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO

EDUCACAO BASICA DE JOVENS E ADULTOS
3° SEGMENTO - ENSINO MEDIO

(1* a 3" Série)
AREAS DE DISCIPLINAS CH/SEMANAL CH/SEMESTRAL DIAS
CONHECIMENTO ? 22 32 1- 2* 3° LETIVOS /
SEMESTRE
Linguagens Cédigos e | Lingua Portuguesa 04 04 04 80 80 80
suas Tecnologias
= Educ. Artistica 01 - - 20 - -
=
g Matematica e suas Matematica 03 03 03 60 60 60
8 Tecnologias
E Ciéncias da Natureza, Quimica 02 02 02 40 40 40
o
2 Fisica 02 02 02 40 40 40
Z
Q Biologia 02 02 02 40 40 40 100
<
M Ciéncias Humanas e suas Geografia 02 02 02 40 40 40
Tecnologias
Historia 02 02 02 40 40 40
Linguagens Cadigos e | Lingua Estrangeira 02 02 02 40 40 40
_g suas Tecnologias Modema
<
o 2
£ = R 7 :
& "o | Ciéncias Humanas e suas Sociologia - 01 - - 20 -
A § Tecnologias
”Q- Filosofia - - 01 - - 20
TOTAL 20 20 20 400 400 400 1200

CH/SEMANAL = Todas as aulas, por semana, de cada disciplina;

CH/SEMESTRAL = E a multiplicagio do médulo de 20 semanas vezes o niimero
de aulas por semana de cada disciplina, ¢ igual ao nimero de aulas de cada disciplina
no ano letivo;

TOTAL = E o somatorio das aulas de cada disciplina;

BASE NACIONAL COMUM = Determinada na Lei 9.394/96 e demais
nomartizagdes atinentes;

PARTE DIVERSIFICADA = Podera ser complementada em cada escola e devera ser
contemplada na Proposta Pedagogica.

Aos conteudos de Educagdo Artistica, Sociologia ¢ Filosofia serdo desenvolvidos sob a
forma metodologica de atividades, sem atribuigdo de notas.
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e A copia da grade curricular devera vir anexada ao regimento escolar, quando de seu
encaminhamento para aprovagio no CEE/RR.

e  Observar que esta grade é para um Curso Seriado Semestral.



151

Matriz Curricular Unificada para o Sistema Estadual de Ensino
Educacio Basica de Jovens e Adultos
3.” segmento — Ensino Médio

PETEM
DISCIPLINAS C/HORARIA
Lingua  Portuguesa e|180
Literatura Brasileira
Matematica 180
Historia 138
Geografia 138
Fisica 150
Quimica 138
Biologia 138
Inglés 138
CH/TOTAL 1200 H

- DISCIPLINAS = relagao das disciplinas que compdem a matriz curricular do
projeto;

- CH/HORARIA = todas as aulas de cada disciplina;

- CH/TOTAL = E a carga horaria de todas as disciplinas que compdem a matriz
curricular. Neste caso, esta atendendo a Resolugdo CEE/RR 23/01 (1200 horas
para o 3). ° segmento;

- Observar que este € um curso presencial, cuja matricula se da por disciplinas ou
por blocos de disciplinas. A Coordenag@o orientou as escolas sobre quais seriam
as disciplinas a serem ofertadas, periodos de matriculas, preenchimento de
formularios e expedi¢ido de documentos;

- Observar que este ¢ um projeto (PETEM) cujo substitutivo devera ser

encaminhado ao CEE/RR com a maior brevidade possivel, para que haja tempo
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habil de capacitagio dos docentes, pessoal de secretaria, divulgagio e
conscientizagdo da necessidade de adequag@o por que passou o projeto;

- A copia da matriz curricular devera vir anexada ao Regimento Escolar, quando

de seu encaminhamento para a aprovagido no CEE/RR.

Como se observa nas matrizes curriculares do Estado de Roraima sdo comuns para
todo o Estado, seja na area urbana, como para a area rural. Ndo se pode negar que o
curriculo se concretiza através de uma série de principios de indole, diversas: ideoldgicas,
pedagogicas e psicopedagogicas, que em conjunto, mostram a orientagdo geral do sistema
educacional.

O curriculo € o elo entre a declaragdo de principios gerais e sua tradi¢do
operacional, entre a teoria educacional e a pratica pedagogica, entre o planejamento e a
acao, entre o que ¢€ prescrito e o que realmente sucede nas salas de aula.

E importante entdo que a elaboragdo do curriculo ocupe o lugar central nos planos
de reforma educacional e que freqientemente ele seja considerado como ponto de
referéncia pra guiar outras atuagdes.

De acordo com estas preocupagdes esta a formagdo inicial e permanente do corpo
docente, organiza¢ao dos centros de ensino, confecgdo de materiais didaticos, e assegurar,
em ultima instancia, a coeréncia das mesmas.

Em se tratando de multiculturalismo € importante considerar a necessidade do
professor transmitir conhecimentos antropologicos que expliquem a coexisténcia de
diferentes culturas, principalmente porque se trata de um Estado (Roraima), que tem a
maior parte do seu territorio em terras indigenas.

Ha relages presentes em diferentes grupos e sociedades humanas que nio se

explicam exclusivamente pelo socioecondmico, nem se reduzem a estados afetivos e
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psicologicos. Sao exemplos, a relagdo do ser humano com a organizagdo de seu grupo, com
o sagrado, o magico, o sobrenatural, a relagdo com o patrimdnio cultural, tudo o que o
precede e sucede. Trata-se de fatos que caracterizam a existéncia da cultura, especificidade
da vida humana (PCNs, Temas Transversais/MEC. 2001)

A Antropologia caracteriza-se como o estudo das alteridades, no qual se afirma o
reconhecimento do valor inerente a cada cultura, por se tratar daquilo que ¢ exclusivamente
humano, como criagao, e proprio de certo grupo, em certo momento, em certo lugar. Nesse
sentido, cada cultura tem sua histéria, condicionantes, caracteristicas, ndo cabendo qualquer
classificagdo que sobreleve uma em detrimento de outra.

Para uma boa convivéncia, respeito e sem preconceitos, é importante que a escola
considere a existéncia dessa gama de culturas. Por esse motivo que o pluralismo cultural foi
contemplado nos PCNs como tema transversal, para que tenha um carater transdisciplinar,
0 que exige, € claro, um conhecimento esclarecedor sobre o assunto.

E também nos conhecimentos antropologicos que se encontram subsidios para
entender algumas das questdes mais dificeis de nosso tempo, que vai ao encontro do
terceiro milénio. Em particular, a tematica étnica, cada vez mais presente em um mundo
que se complexifica de maneira crescente, sob aparéncia de homogeneizagao, assim como o
estudo das mutagdes culturais, que se apresentam em ritmos distintos, em diferentes grupos.

E preciso considerar que ndo se trata, aqui, do sentido mais usual do termo cultura,
empregado para definir certo saber, ilustragdo, refinamento de maneiras. No sentido
antropolégico do termo, afirma-se que todo e qualquer individuo nasce no contexto de uma
cultura, ndo existindo homem sem cultura, mesmo que ndo saiba ler, escrever e fazer
contas. E como se pudesse dizer que o homem é biologicamente incompleto: nio

sobreviveria sozinho sem a participagdo das pessoas e do grupo que o gerou.
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Os principais problemas do curriculo no que diz respeito ao multiculturalismo sdo:

- As minorias étnicas e lingiiisticas em geral t€ém pouco sucesso na escola porque
a instrugdo ndo € conduzida em lingua materna, e isso ndo implica na questio da
promog¢do de uma série para outra, porque a escola publica no Brasil, e
principalmente no Estado de Roraima, os professores trabalham ganhando
salarios de miséria, com péssimas condig¢des de trabalho e em que as pessoas
que tém maior poder aquisitivo, tém mais condi¢do de se dar bem;

- Os jovens pobres e de minorias étnicas sdo socializados em familias e
comunidades que ndo lhes permitem adquirir as habilidades cognitivas e
culturais necessarias para ter sucesso na escola;

- O carater ideoldgico do curriculo impde a cultura dominante no seio da escola,
ignorando os interesses das classes populares;

- Os grupos étnicos das classes mais baixas ndo conseguem atingir igualdade
dentro de uma sociedade estratificada e capitalista;

- Nao existe unidades de estudo étnicos que focalizem festas, comidas étnicas;
unidades sobre herois, mitos e lendas da Amazdnia num carater transdisciplinar;

- A maneira como o curriculo estd sendo aplicado, contribui mais para que os
alunos aceitem passivamente a pobreza e o baixo status social.

Além destes, existem outros problemas que ndo foram citados e que estdo no plano

das politicas publicas, que interferem no processo pedagogico e no sucesso escolar.

Nao se pode perder de vista que o crescimento pessoal e social esta intrinseco a

idéia de educagdo, vinculado também ao processo de desenvolvimento e de aprendizagem.

Isso envolve o curriculo e a pratica docente.
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A proposta de educagdo multicultural so é possivel com um redimensionamento de

cunho pedagogico através da integragdo de conteudos, reducgdo do preconceito com relagio

a outras culturas e para a propria constru¢do do conhecimento, que sé € possivel através da

reestruturagdo da cultura e organizagao da escola.

Portanto, para tornar possivel a efetivagdo da educagdo multicultural no projeto

curricular deve ser tomada as seguintes atitudes:

Integracdo dos conteados provenientes de culturas e grupos variados para
ilustrar os conceitos, os principios, as generalizacdbes e teorias nas suas
disciplinas ou areas de atuag@o, através da pratica docente;

A aplicagdo de uma Pedagogia da equidade,.no sentido de facilitar a
aprendizagem e o aproveitamento académico dos alunos de grupos sociais e
culturais;

A utilizag@o de uma variedade de estilos de ensino, coerente com a diversidade
de estilos de aprendizagem dos varios grupos étnicos e culturais;

Introduzir pressupostos antropologicos que ajudem a compreender a diversidade
cultural no ambito das disciplinas, contribuindo no processo de construg¢do do
conhecimento;

Desenvolver métodos de ensino que focalizem atitudes positivas com relag¢do a
outras ragas e culturas, compensando assim, os déficits cognitivos e as
caracteristicas culturais disfuncionais que muitos estudantes pobres e de
minorias étnicas trazem para a escola;

Elevar o nivel de conscientizagdo dos alunos e professores sobre a natureza do

capitalismo e das sociedades estratificadas. E isso s6 € possivel com um alto



156

nivel de conscientizagdo politica dos professores, para evitar a aceitagdo passiva
por parte dos estudantes, principalmente das vicinais;

- O curriculo deve refletir as caracteristicas étnicas dos alunos.

O multiculturalismo, portanto, ¢ um tema que deve ser tratado com muita cautela,
mas que ndo pode ser ignorado, por que diz respeito a diferenga e superagdo da diferenca e
da intolerdncia, que ndo se refere sé a discriminagdo dos alunos, mas também a propria
falta das politicas publicas.

Existem algumas idéias que se destacam, a escola, historicamente, tem sido um
ambiente monocultural, que privilegia apenas o discurso cientifico dos contetidos em
detrimentos de tantos outros como mostra as matrizes curriculares, ndo s6 do Estado de
Roraima.

Nao ha no sistema de ensino uma oposi¢do entre igualdade e diversidade que possa
realmente ser sustentada. Pensar em dicotomias seria um equivoco, por isso é importante
buscar a articulagdo destas duas esferas no campo da educagio.

Dado a novidade do tema, como fazer articulagdo entre igualdade e diversidade nas
praticas pedagogicas € ainda um campo que apresenta muitas incognitas. Nao esta
predefinida, nem sera determinada so por teorias, mas se constréi na pratica cotidiana, na
experimentagdo, no jogo de ensaio e erro dos proprios profissionais da educagio.

E preciso evitar exacerbagio tanto da igualdade da diferenga quanto da diferenca,
tanto uma radicaliza¢d@o quanto outra pode levar a situagdo que nada contribuem para o
avango das discussoes das praticas pedagogicas.

Se por um lado, o igualitarismo pode levar a homogeneizagdo, a padronizagdo, ao

autoritarismo e a exclusdo, por outro lado, o diferencialismo pode levar ao fechamento, a
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radicalizagdo do relativismo, ao gueto e as justificativas de uma pratica marcada pela
desigualdade.

A intolerancia, enquanto fendmeno de reconhecimento e negacao da diferenga, pode
ser abordado e trabalhado na pratica escolar, contribuindo para uma socializa¢do mais plena
e democratica. Neste sentido, algumas indicagdes apresentadas pelas entrevistas nos
apontam experiéncias marcadas sempre pelo dialogo.

Muitos de nos, em muitos recantos do mundo, ndo aprendemos ainda a respeitar
aquele e aquela que anda diferente, fala diferente, que vé o mundo com outros olhos, que
tem a cor da pele diferente, que cré de modo diferente, que deseja e se identifica de outro
modo, que pertence a outra cultura, a outra gerag@o ou a outra classe social.

No entanto, todas as pessoas sao seres valiosos, e todas elas tém uma contribui¢io a
dar, desde que todas tenham oportunidades de aprender e conviver. E sobre isso a escola

tem muito a dizer e fazer, através de uma proposta curricular que atenda essa necessidade.

3.3. Educacio, trabalho e curriculo.

Na era do capitalismo neoliberal, rompem-se alguns dos importantes vinculos que
ligavam a esfera da educag@o as atividades publicas da vida adulta. Nas fases anteriores do
capitalismo, a educag@o acenava, ao menos tedrica e idealmente, com duas promessas
centrais: trabalho e participag@o politica.

No discurso educacional elas se traduziam na conhecida mantra “educacgdo para o
trabalho e para cidadania”. Embora com outras inflexdes, nem mesmo o discurso

educacional critico fugia a essa ladainha. Numa era de desemprego crescente e cronico €,
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a0 mesmo tempo, de radical redugdo das possibilidades de influir nos processos de decisao
politica, esses supostos vinculos tornam-se mais do que problematicos.

A “solu¢do” neoliberal consiste em radicalizar os nexos entre a educagdo e suas
fungdes puramente econdmicas. Num cenario politico em que os interesses das grandes
corporagdes sdo declaradamente prioritarios, a educagdo deve, reconhecidamente, estar
voltada para esses interesses, ou seja, 0 modelo econdmico determina o tipo de educac@o.

A educagio ¢é redefinida como uma mercadoria cuja produgdo deve atender as
precisas especificagdes de seu usuario final: a empresa capitalista.. Nessa perspectiva, ndo
se problematizam nem a natureza do trabalho capitalista, nem a concep¢do de educagdo dai
derivada.

Dada a proclamada inevitabilidade da organizagdo social exigida pela forma
capitalista de organizagdo da produgdo, ¢, na verdade, essa propria organiza¢@o que se torna
inquestionavel.

O Estado estabelece um modelo, que pode ndo ser o ideal, mas que atende interesses
econdmicos de carater internacional, impondo ideologias que ndo consideram a cultura

local, com bem afirma Castell:

A economia informacional global é, sem davida, uma economia muito politizada,
¢ a grande concorréncia de mercado em escala global ocorre sob condigdes de comércio
administrado.  Rdpidas  transformagGes tecnoldgicas combinam  inovacdes
empreendedoras com estratégias governamentais deliberadas em apoio a pesquisas
tecnoldgicas. Paises que se tomam vitimas da prépria ideologia véem sua posicao
tecnologica e econdmica cair rapidamente em relacdo a outros. Assim, a nova economia,
basecada em reestruturagiio socioecondmica ¢ revolugdo tecnoldgica serd moldada, até
certo ponto, de acordo com os processos politicos desenvolvidos no e pelo Estado
(CASTELL, Vol. 1. 1999. p. 109)

Essa afirmagdo de Castell deixa bem claro que prevalece o interesse econdmico em

nome da transformagdo tecnologica que ocorreu ao longo de décadas, e que o curriculo
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escolar é apenas um mero detalhe, que ndo deve atrapalhar os interesses das grandes
corporagdes. O que torna muito dificil tratar a questdo da educagdo multicultural,
principalmente em se tratando de um Estado pobre como o de Roraima, apesar de seu
territorio estar, na sua maior parte, assentado em area indigena.

Nesse contexto, ¢ necessaria uma reflexdo critica sobre as relagdes entre educagado e
trabalho, refletindo uma orientagdo fundamentalmente marxista, para perceber o verdadeiro
sentido que se quer dar a educagédo.

Num contexto em que as politicas oficiais se concentram em radicalizar a dimenséao
econdmica da educagio, a teorizagdo critica sobre educagio e trabalho, corre o risco e, com
essa énfase, acabar reforgando a concepg¢do dominante, como de fato, tem ocorrido na
pratica, na medida em que ignora as particularidades das culturas locais.

A nivel de curriculo escolar, segundo Morin, ja ¢ uma realidade:

Mas o que ¢ importante ¢ que os principios transdisciplinares
fundamentais da ciéncia. a matematizagio, a formalizagdo sdo precisamente 0s que
permitiram desenvolver o enclausuramento disciplinar. Por outras palavras, a
unidade foi sempre hiperabstracta, hiperformalizada, ¢ s6 pode fazer comunicar as
diferentes dimensdes do real abolindo estas dimensdes, isto €, dimensionalizando o
real (MORIN, apud PETRAGLIA, 2001, p. 67).

Dessa afirmagio se impde a necessidade de se pensar educagdo numa perspectiva
“complexa”, capaz de se compreender e viver a solidariedade em diversas dimensdes e sob
os mais variados e multiplos aspectos também, dentro da escola, partindo-se da certeza do
processo auto-eco-organizador que todo sujeito desenvolve segundo Morin (2000).

O problema do curriculo escolar € que ele € minimo e fragmentado. Na maioria das
vezes, peca tanto quantitativa como qualitativamente suas disciplinas, a visdo do todo, do
curso e do conhecimento uno, nem favorece a comunicagdo e o dialogo entre os saberes;

dito de outra forma, as disciplinas com seus programas e conteiidos ndo se integram ou
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complementam, dificultando a perspectiva de conjunto e de globalizagdo, que favorece a

aprendizagem.

3.4. II Conferéncia Nacional por uma Educag¢io no Campo (CNEC).

A Educag@o no Campo foi discutida em Luziania, no Estado de Goias, no periodo
de 2 a 6 de agosto de 2004. Neste encontro foi elaborada uma declaragdo final por um
politica publica de Educag¢do n o campo. Contando neste encontro com 1.100 participantes,
com representantes de Movimentos Sociais, Movimento Sindical e Organizagdes Sociais de
Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo e da Educacdo; das Universidades, ONGs e de
- Centros Familiares de formagdo por Alternancia; de secretarias estaduais € municipais de
educagdo e de outros Orgdos de gestdo publica com atuagdo vinculada a educagio e ao
campo, além destes participaram também educadores, educadoras, educandos, educandas:
de comunidades camponesas, ribeirinhas, pesqueiras e extrativistas, de assalariados,
quilombolas, povos indigenas, enfim, todos os segmento da sociedade.

Nesse II CNEC foi discutindo especialmente como efetivar no Brasil um
tratamento publico especifico para a Educagdo no Campo. Como as criangas, adolescentes,
jovens, adultos e idosos vivem e atuam no campo.

Outra preocupagao € como tratar da questdo dos milhdes de adolescentes que estdo
fora da escola e de outros processos educativos formais ou que estio em escolas
inadequadas ou mesmo precisam ir para a cidade para estudar, e a cada dia descobrem-se
sem alternativas sociais dignas de trabalho e de permanéncia no campo.

O compromisso coletivo assumido nesta Conferéncia para a educagdo e politica

publica para o campo ficou assim discriminada:
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A defesa por uma educagdo que ajude a fortalecer um projeto popular de
agricultura que valorize e transforme a agricultura familiar/camponesa e que se
integre a construgdo social de um outro projeto de desenvolvimento sustentavel
para o campo;

A defesa por uma educagdo para superar a oposi¢do entre campo e cidade e a
visdo predominante de que o moderno e mais avangado € sempre o urbano, e
que o progresso de um pais se mede pela diminuig¢do da sua populag@o rural;
Defende a mudancga da forma arbitraria atual de classificagdo da populagdo e dos
municipios como urbanos ou rurais; ela da uma falsa visdo do significado da
populagdo do campo em nosso pais; € tem servido como justificativa para a ~
auséncia de politicas publicas destinadas a ela;

Defende o campo como um lugar de vida, cultura, producdo, moradia, educag¢io,
lazer, cuidado com o conjunto da natureza, e novas relagdes solidarias que
respeitem a especificidade social, étnica, cultural e ambiental dos seus sujeitos.
Dessa dinamica social e cultural se alimenta a Educagdo do Campo que esta
sendo construido;

Defende politicas publicas de educagdo articulada ao conjunto de politicas que
visem a garantia do conjunto de direitos sociais € humanos do povo brasileiro
que vive no e do campo. O direito a educagdo somente sera garantido se
articulado ao direito a terra, a agua, a permanéncia no campo, ao trabalho, as
diferentes formas de producdo e reproducdo social da vida, a cultura, aos
valores, as identidades e as diversidades. Esses direitos devem ser dever do

Estado;
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- Defende um tratamento especifico da Educag¢do do Campo com dois argumentos
basicos: a importancia da inclusdo da populagdo do campo na politica
educacional  brasileira, como condigdo de construgdo de um projeto de
educagdo, vinculado a um projeto de desenvolvimento nacional, soberano e
justo; na situa¢do atual esta inclusdo somente podera ser garantida através de
uma politica publica especifica: de acesso e permanéncia e de projeto politico-
pedagogico; a diversidade dos processos produtivos e culturais que sdo
formadores dos sujeitos humanos e sociais do campo e que precisam ser
compreendidos e considerados na construgdo do projeto da Educagio do Campo;

- Luta por direitos sociais e humanos, conseqiientemente universais, garantidos
com politicas universais. Politicas que efetivem o direito a educagio para todos
e todas.

Essa Conferéncia serviu também de reflexdio e também como um evento
reivindicatorio para melhores condig¢des de vida para o homem do campo, e serviu também
como modelo para a elaboragdo da Carta de Roraima, que foi um documento elaborado
com o objetivo de estabelecer diretrizes para a Educagdo no Campo.

A Carta de Roraima estabelece, entre outros aspectos, a universalizagido do acesso a
Educag@o do Campo através da elaboragdo de uma proposta pedagogica que priorize em
seu curriculo, disciplinas adequadas as necessidades de cada localidade, sem alterar a base
comum nacional, prevista no artigo 26 da LDB, na busca de se fazer uma pedagogia que se
aproxime da realidade da comunidade.

O documento também sugere alternativas para a formagdo do professorado, para a

implementacdo das diretrizes da Educag¢do do Campo, através da capacitagdo profissional



163

de acordo com as especificidades de cada localidade, para que ocorra a concretiza¢do da
pedagogia de alternancia, prevista na solug@o.

Sugere também um nucleo de elaboragdo de projetos, consultoria, planejamento e
incremento da Educa¢do do Campo, com representantes em cada localidade, permitindo
assim a execucdo das propostas curriculares.

Além disso, para garantir a Diversidade/Pluralidade dos povos do campo estabelece
alguns objetivos:

- Respeitar, valorizar e preservar a diversidade cultural dos povos, considerando
as especificidades regionais contextualizando a proposta curricular a partir de
suas experiéncias no campo;

- Valorizar o homem do campo contemplando sua realidade cultural e ambiental
de forma a integra-lo totalmente na sociedade como sujeito atuante no processo
de desenvolvimento;

- Melhoria da malha viaria e execugdo de trechos para viabilizar o acesso a escola
e 0 escoamento da produgédo agricola;

- Estabelecer parcerias com instituigdes de pesquisas e orgdos de estado
responsaveis pela saude, agricultura e meio ambiente;

- Evidenciar a importancia do trabalho coletivo nas associagdes de trabalhadores
rurais valorizando suas ideologias;

- Melhorar as condi¢des de transporte coletivo dos moradores da zona rural
atendendo a todos em todos os meses do ano.

Essa relagdo de metas demonstra o nivel das dificuldades enfrentadas nas areas

rurais do Estado, alguns comuns nos centros urbanos também. Melhorando a qualidade de

vida da populagdo do campo, o homem do campo tende a se fixar, considerando alguns
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aspectos importantes como, por exemplo, um curriculo escolar que contemple as
necessidades de cada regido, ou seja, uma matriz curricular diferenciada, o que ndo
acontece, como ja foi mostrada, a matriz curricular é a mesma para todo o Estado em todos
os niveis de ensino.

Outros problemas a serem considerados dizem respeito também a calendario
especifico, capacitagdo e valorizagdo dos profissionais de educagdo, autonomia financeira
para as APMs, com uma gestdo compartilhada.

O respeito a essas propostas vai beneficiar bastante o ensino como processo formal,
ajudando na construgdo de uma escola ideal para a area rural, com um curriculo que atenda
os anseios de todas as camadas sociais, ndo so6 a dominante.

A concepg@o curricular voltada para as necessidades do campo, vai propiciar a
elaboragdo de uma proposta pedagogica para toda comunidade onde a escola esta inserida,
envolvendo todos os segmentos da sociedade, valorizando a cultura local.

Todas as matrizes curriculares para o Estado de Roraima, por exemplo, precisa ser
amplamente discutida no ambito da formulagdo de propostas para a area rural, como uma
maneira até de fazer uma reflexdo sobre o modelo educacional ideal, incluindo a

participacdo de professores, alunos e membros da comunidade local.
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CONSIDERACOES FINAIS

A tematica do multiculturalismo diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo de
caracteristicas étnicas e culturais de diferentes grupos sociais que convivem no territério
nacional, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatorias e

excludentes que permeiam a sociedade brasileira.

A primeira questdo que se coloca € a importancia de se entender a relagdo cultura e
educac@o. De um lado esta a educagdo, e de outro a idéia de cultura como o lugar, a fonte
de que se nutre ou deve nutrir o processo educacional para formar pessoas, para formar

consciéncias.

A cultura € a dindmica de relacionamento que o individuo tem como real dele, com a
sua realidade, de onde vém ou deve vir os conteudos formativos, ou seja, de formagdo ara o
processo educacional. Lamentavelmente as instituigdes oficiais concebem cultura em
termos patrimonialistas, ou seja, a visdo da cultura como algo a ser guardado e protegido

pelo Estado, sendo retratada em manuais escolares.

O ensino culturalmente relevante usa a cultura do aluno para capacita-lo a fazer um
exame critico dos processos e conteudos educacionais, e questionar qual o papel dele na

criagdo de uma sociedade verdadeiramente democratica e multicultural.

Esse tipo de ensino usa a cultura do aluno para ajuda-lo a construir sentido e entender o
mundo. Mais do que sucesso académico, esse ensino empurra o estudante para o sucesso

social e cultural.



166

Por isso € importante conhecer o processo de colonizagdo da Amazonia, a influéncia
européia na formagdo da identidade do homem dessa regido € o reflexo da imposicdo de
uma cultura dominante, que em nome do poder econdmico se erradicou grupos inteiros na

regiao.

Para informar adequadamente a perspectiva de ensino e aprendizagem é importante
esclarecer o carater interdisciplinar que constitui o campo de estudos tedricos do

multiculturalismo.

Dentro desse contexto, ¢ importante ressaltar o papel da escola, oferecendo ao grupo de
alunos a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas
vezes paradoxal.

E importante destacar que na Amazonia, o processo historico cria a possibilidade de
entendimento no que diz respeito ao seu processo de ocupacdo pelo colonizador europeu,
interferindo na formagao da identidade do homem amazénico em nome do poder econdmico.

As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo de suas historias e
existéncias, no caso de ja terem desaparecido, na construgio de suas formas de subsisténcia,
na organizagdo da vida social e politica, nas suas relagdes com o meio e com outros grupos e
na propria produgao de conhecimento.

Todos os grupos sociais e étnicos tém historia. Essas historias sdo distintas entre si e
também distintas do que se convencionou como histéria do Brasil, no singular. Embora as
trajetorias das culturas e etnias no Brasil ja fagam parte dos conteudos trabalhados pela escola,
com referéncia aos indios, aos negros, aos imigrantes, 0 que se propde s3o novos conteudos,

que buscam narrar a historia do ponto de vista dos grupos sociais que a produziram.
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A existéncia de cultura, tecnologia e modos de vida proprios desses grupos também sdo
pontos obscuros de uma histéria do Brasil que esta para ser contada: a histéria dos negros, dos
indios, dos imigrantes e migrantes, estabelecendo a relagdo com a cultura local, por isso é
importante que os professores tenham conhecimentos antropologicos, para, além da analise
historica, ser capaz de analisar esse multiculturalismo, que na maioria das vezes ¢ ignorado.

Essas questdes de cunho cultural passaram em branco no ensino tradicional de histéria
do Brasil e nos livros didaticos, e estdo por requerer um tratamento cuidadoso por parte da
escola.

A diferenca entre culturas € fruto da singularidade desses processo em cada grupo
social. Por todos estes motivos € importante considerar no processo educacional, o
multiculturalismo, em particular numa parte da Amazdnia (em Roraima), analisando na ultima
parte do trabalho, as matrizes curriculares que sdo comuns em todo o Estado de Roraima.

A desatengdo a questdo da diferenca cultural tem sido instrumento que reforga e
mantém a desigualdade social, levando a escola a atuar, freqiientemente, como mera
transmissora de ideologia.

Por outro lado, a injusti¢a socioecondmica se apoia em preconceitos e discriminagdes
de carater etnocultural de tal forma que, muitas vezes, ndo é possivel saber se a discriminagdo
vem pelo fato étnico, pelo socioecondmico, ou por ambos.

E claro que o problema da auséncia de uma politica multicultural para a pratica
educacional, ndo implica necessariamente pela criagdo de uma disciplina especifica que trate
do assunto, mas principalmente de uma mudanga de mentalidade, ndo s6 com relagio ao
elemento indigena, mas de todos os grupos que migraram para a regido pesquisada e a propria

miscigenagdo de ragas do povo brasileiro.
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O modelo econdmico, refor¢ado pela teoria do estado minimo, a pds-modernidade, a
globalizag¢@o, o avango tecnologico e o mito, sdo aspectos que interferem na formagdo da
identidade do homem da regido, e que por isso sdo amplamente tratados ao longo da exposicio
do tema.

O objetivo final deste trabalho € debater o tema, com a importancia que o tema merece,
estabelecendo uma relagdo do multiculturalismo com o processo formal de educagdo, partindo
de uma reflex@o de todos os profissionais da educagéo.

O multiculturalismo deve ser inserido no curriculo do ensino fundamental, na escola
publica e particular de ensino, porque ja € um tema transversal contemplado nos PCNs. Como
incluir esse assunto no curriculo, deve ser uma construgdo pedagogica coletiva, para atender as
necessidades dos PCNs com relag@o pluralismo cultural.

Existe, para isso, a necessidade por parte dos professores, de adquirir conhecimentos
antropologicos, independente da disciplina que lecione ou nivel escolar que trabalhe. O que
deixa claro que os cursos de formacao de professores devem refletir essa necessidade.

So6 havera a conscientizagdo de alunos, professores e todas as pessoas que trabalham,
quando houver um reconhecimento do proprio poder publico. A sociodiversidade e o
patrimonio cultural do homem que vive na Amazoénia precisa ser considerado e tratado no
sentido de preservagdo, no ambito da escola.

A escola e professor precisam enfrentar o desafio que lhes esta colocado, qual seja, o
de ser parte de certa realidade social injusta, dela sofrer influéncias, e, ainda assim, garantir a
possibilidade de educar o aluno como cidaddo em formagdo, de maneira que atue como sujeito

sociocultural, voltado para as mudangas, para aa busca de caminhos de transformagao social.
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Uma pratica docente que seja voltada para a diversidade étnica e cultural da populagio,
sobretudo dessa populagdo que, ao longo da historia do Brasil, em particular, da Amazdnia,
vem sendo alijada dos direitos civis, sociais ¢ humanos, dessa populagdo que dorme nas
filas por uma vaga na escola publica.

Uma pratica docente politica, ideologica e humanamente comprometida com o nosso
povo mestigo, belo, forte que luta, que surpreende, que ri, que chora, que cria cotidianamente
saberes e estratégias, praticas que possibilitem viver e sobreviver, num tempo em que a
exclusdo social € vista como um valor positivo e como inevitavel.

Uma pratica docente que tenha como palavra chave o dialogo, o estudo, a criag¢do, o

desejo e o compromisso com a transformagao social, com a construgdo da cidadania.
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